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APRESENTACAO

A IV Semana de Educacao e Formacao Docente da Faed: ensino, pesquisa,
extensao imersos na rota bioceanica ocorreu nos dias 6 a 8 de novembro, em
integracao com o evento internacional "Agenda bioceanica educativa: education and
research Summit’, e propiciou aos participantes momentos de escuta, socializagao,
reflexao e vivéncias praticas relacionadas aos processos educativos em seus diversos
modos de realizacao, seja em espagos escolares ou nao escolares.

A Conferéncia de Abertura, intitulada "Educagdo e migracdes internacionais:
desafios a docéncia”, fol proferida pela Profa. Dra. Claudia Valente Cavalcante, da
Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Goias, e a Conferéncia de Encerramento,
com o titulo “Comparacao em educacgdo: pesquisa e internacionalizacao”, pelo Prof.
Dr. Anténio Gomes Ferreira, da Universidade de Coimbra, Portugal.

Durante os trés dias de evento, foram realizadas, ainda, sete oficinas, trés
minicursos, seis mesas tematicas, sete rodas de conversa e cinco palestras, com
tematicas que discutiram os desafios da Rota Biocéanica para a Educacao, em seus
diversos aspectos (migragdo, formacao docente, educacao para as relacdes étnico
raciais, entre outros).

O evento contou com 612 inscricdes e foram submetidos 29 artigos
completos e 11 resumos expandidos. Apos avaliacdo duplo-cega, os pareceristas, a
quem agradeco imensamente a disposicao e colaboracdo com a Comissao
Cinentifica, aprovaram 23 trabalhos para publicacao nestes Anais, que sintetizam as
discussdes que vem sendo realizadas nos cursos de graduagao e pds-graduacao da
Faculdade de Educacgao (Faed) e de outras instituicdes de Mato Grosso Sul que se
fizeram presentes neste evento.

No Eixo 1 - Impactos Sociais e Educacionais temos nove artigos que
abordam questdes relacionadas a expansao e a internacionalizacao da educagao
superior, ao ensino de Histéria e Computacdo na educagdo basica, as relacdes
etnico-raciais, educacao ambiental e educacao para a saude.

Os sete artigos do Eixo 2 - Desenvolvimento da Profissio Docente



provocam reflexdes sobre a utilizagdo de narrativas infantis e narrativas formativas
de professores, o atendimento educacional especializado tanto para alunos com
deficiéncia como para pessoas com altas habilidades/superdotacao, os desafios da
coordenacao pedagogica e os direcionamentos metodoldgicos dos programas de
formacao de professores alfabetizadores implantados em Mato Grosso do Sul.

Por fim, no Eixo 3 - Profissionalidade Docente foram aprovados sete
artigos, em que sdo abordadas a producao académica sobre egressos de cursos de
Educacao do Campo, a inclusao cultura digital na perspectiva dos marcadores sociais
da diferenca e questdes voltadas a educacdo infantil: documentacdao pedagdgica
com mini-histérias, interacdes, cultura de pares, presenca e constru¢do da
identidade docente de professores homens que atuam na disciplina de educacao
fisica com criancas da educagao infantil e formacao continuada por meio de website.

A diversidade de tematicas contempla a complexidade das discussdes que
permeiam o campo educacional. Concordo com Alda Judith Alves-Mazzoti' ((2001,
p. 49), quando aponta que a produgdo de conhecimentos na area da Educacao tem
o potencial de “ [...] favorecer tomadas de decisdo mais eficazes, substituindo as
improvisagdes e os modismos que tém guiado as acdes em nossa area. Neste
sentido, a busca da relevancia e do rigor nas pesquisas é também uma meta politica”.

Boa leitura!

Profa. Dra. Sandra Novais Sousa
Presidente da Comissao Cienttfica

T ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em educacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sdo Paulo, p. 39-50, jul. 2001.
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4® SEMANA DE EDUCAGCAO E FORMAGCAO

DOCENTE DA FAED/UFMS: ensino, pesquisa,
extensao imersos na rota bioceanica -

Local: Cidade Universitaria - UFMS
De 06 a 08 de novembro de 2024 FACULDADE DE EDUCACAO

INTERNACIONALIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA: NA
INTERSECCAO ENTRE COOPERACAO E  GEOPOLITICA DO
CONHECIMENTO

Anne Torrecilha!

Eixo 1 — Impactos sociais e educacionais

Resumo: O presente texto trabalha com Internacionalizagdo da Educagdo Superior como uma
tematica complexa e multifacetada, levando em conta suas diferentes fases de execug@o e também os
processos historicos, culturais e politicos que a constituem. Através de uma problematizacdo do
contexto geopolitico, que valoriza as nagdes do Norte-Global em detrimento do Sul, objetiva-se
explorar seus possiveis impactos nos paises periféricos, fazendo também alusdo a suas potenciais
virtudes. A partir dos referenciais teoricos, faz-se uma analise documental do PNE 2024-2035,
encontrando-se lacunas no projeto que ndo articula de maneira abrangente a Internacionalizagao.

Palavras-chave: internacionalizagdo; ensino superior; geopolitica do conhecimento; PNE;
decolonialidade

Introducio

A Internacionalizagdo da Educacdo Superior ¢ um fendomeno cujo surgimento ¢
concomitante com o proprio nascimento da Universidade moderna, atrelado a uma
necessidade de partilha de bens culturais e cientificos, “ja na Idade média os maiores
pensadores europeus tinham o héabito de se deslocar livremente de um pais para o outro,
simplesmente viajando entre centros de conhecimento” (Santos et al., 2012, p. 146-147). No
Brasil, com o surgimento das primeiras universidades federais e estaduais ao longo dos anos
de 1920 e 1930, o pais passou a investir em politicas de cooperagdo internacional voltadas
para o ensino superior (Lima et al.,2011). A énfase dessas primeiras propostas deu-se a partir
do acolhimento de professores estrangeiros nas universidades brasileiras, a fim de consolidar

uma tradi¢ao académica nas instituicdes emergentes da época.

! Mestranda do Programa de Pos-Graduag@o em Educagido na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.



Embora a Internacionalizagdo possa ser vista em um amplo retrocesso historico,
imbricada na propria concepc¢ao do ensino superior, o fendmeno sofreu uma intensa guinada
ao longo do fim do século XX, tornando-se mais proeminente como tematica de estudos do
campo da Educag¢do ao longo da década de 90 (Morosini, 2006). Além de ser um tema recente
nas pesquisas académicas, a internacionalizagdo em paises como o Brasil ainda é pouco
desenvolvida, como apontam Lima et al. (2011, p. 157) “por diferentes razdes, o sistema de
educacgdo superior brasileiro continua pouco internacionalizado”.

Tendo isso em mente, o presente texto busca problematizar o conceito de
Internacionalizagdo articulado na contemporaneidade, levando em conta seus preceitos
epistemologicos e potenciais de transformagdo da educacdo. Visto como a tematica
perpassou diversas reestruturagoes tedricas e logisticas ao longo das ultimas décadas, ¢
imprescindivel apontar como o fendmeno se encaixa no atual contexto brasileiro, levando
em conta as mudancas econOmicas e culturais decorrentes do crescente processo de
globalizagao. Utiliza-se como metodologia a analise bibliografica e também a documental,
assim buscando nos referenciais tedricos subsidios para andlise de politicas publicas. Na
proxima secdo, intitulada “Do Decolonial a Geopolitica do Conhecimento”, faz-se uma
articulagdo entre as virtudes e os maleficios da Internacionaliza¢do, que se encontra
sobreposta em um contexto politico que tende a favorecer os paises do Norte Global em
detrimento do Sul. Em seguida, o topico “PNE 2024-2034 e a internacionalizagdao” faz uma
analise das propostas do novo Plano Nacional de Educagdo (ainda em tramitacdo no
congresso) que dizem respeito & internacionalizagdo, articulando a andlise documental com

os referenciais teoricos.

Do decolonial a geopolitica do conhecimento

A Internacionalizag¢do da Educagdo encontrou novos patamares gragas a expansao da
globalizacdo que fez-se necessaria principalmente ao final do século XX. A partir dos anos
de 1970, os paises capitalistas do ocidente passam a vivenciar uma crise econdomica
conhecida como o “fim dos anos de ouro”, com relagdo as suas origens Behring et al.
declaram que “o que ocorreu em 1974-1975, na verdade, foi uma crise classica de
superproducao, se observadas as tendéncias de longo prazo fundadas na lei do valor” (2016,

p. 116). Diversas reestruturagdes do sistema capitalista se desdobraram ao longo desse
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periodo, as estratégias usadas para contencao da crise dos anos 30 mostraram-se ineficientes
nesse cenario, € assim outros movimentos politicos e econdmicos passaram a se expandir.
Nessa época, os ideais neoliberais passaram a ter mais espaco, que até entdo ndo haviam sido
implementados de maneiras muito abrangentes gragas a fartura econdmica e possibilidade de
implementagdo de politicas sociais fornecidas pelos anos de ouro no periodo entre 1945-
1970. Justificado-se pela ineficiéncia das estratégias keynesianas na contencao da crise dos
anos 1970, os liberais assim pregaram pela autonomia e liberdade do mercado financeiro a
fim de otimizar o lucro e a eficiéncia de sua obteng¢do, “para os neoliberais, a prote¢ao social
garantida pelo Estado social (...) € perniciosa para o desenvolvimento econdmico” (Behring
etal., 2016, p. 126).

Entre algumas das taticas movimentadas pelos liberais, uma em especial afetou de
maneira significativa a relagdo entre os paises capitalistas, a chamada mundializagdo da
economia. Sobre esse fenomeno, pode-se dizer que o mesmo ¢ “uma reformulacdo das
estratégias empresariais € dos paises no ambito do mercado mundial de mercadoria e capitais,
que implica uma redivisdo social e internacional do trabalho e uma relacao centro/periferia
diferenciados do periodo anterior” (Behring, 2016, p. 124). Assim, foi ao longo desse periodo
que se delineava pela primeira vez um conceito concreto de globalizagdo, inicialmente
fomentado pelas necessidades econdmicas da época.

Segundo Akkari (2011, p. 21), “A globalizagao ¢ uma consequéncia da ideologia
neoliberal, a qual postula que todas as sociedades devem ser regidas pelas regras do mercado
e analisadas sob o prisma econdmico”. A globalizagdo envolve diversos aspectos da vida em

sociedade, para fins de defini¢cdo, pode-se dizer que a mesma:

Trata-se de um processo a escala mundial, ou seja, transversal ao conjunto
dos Estados-Nacdo que compoem o mundo; uma dimensdo essencial da
globalizacdo € a crescente interligagdo e interdependéncia entre Estados,
organizagoes ¢ individuos do mundo inteiro, ndo s6 na esfera das relagées
econdmicas, mas também ao nivel da interac¢do social e politica. Ou seja,
acontecimentos, decisdes e actividades em determinada regido do mundo
tém significado e consequéncias em regides muito distintas do globo
(Campos et al., 2007, p. 10).

Aliada as tendéncias economicas e politicas mundiais, ndo tardaria até que a propria
universidade também se inserisse no cendrio da globalizagdo. Além do fendomeno jé citado,

outros dois aspectos também contribuiram diretamente para a expansio da
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internacionalizacdo do ensino superior. Como aponta Santos et al. (2012, p. 21), ela também

se deve gracas:

- a massificacdo do acesso ao ensino superior verificada ao longo século
XX, que confere outra escala e relevancia social a tudo o que se passa hoje
neste grau de ensino;

- [...] ao processo de integrag@o europeia, que contou, a partir dos anos 70,
com as primeiras experiéncias de internacionalizag@o do sistema cientifico
e, a partir dos anos 80, com os programas de mobilidade académica,
reconhecidos em todo o mundo e semente do Espago Europeu de Ensino
Superior.

Assim, pode-se situar essa reestruturacdo da Internacionaliza¢do do ensino superior
como um fendomeno recente, popularizado através de um processo econdmico e politico
iniciado no final dos anos 1970 e aliado a uma tendéncia de cooperagdo entre as nacdes
capitalistas.

Muitos beneficios podem decorrer desse processo, como por exemplo “a promogao da
compreensdo internacional, a cooperagdo, a harmonia e a aceitagdo da diversidade cultural
entre os paises e regides” (Akkari, 2011, p. 25). A formagdo de estudantes
internacionalizados mostrou-se necessaria ao longo dos processos historicos de constituigao
do Ensino Superior, pois supriu lacunas de conhecimento em determinadas regides
geograficas através de movimentos bilaterais de trocas. Um exemplo desse didlogo entre
nacdes se deu ao longo dos anos 1934 - 1935, com a chegada de professores franceses
visitantes nas instituicdes de ensino superior brasileiras recém formadas. Jean-Paul Lefebvre
(1990) descreve sua experiéncia e de seus colegas nao como unilateral, mas sob o prisma de
uma experiéncia que possibilitou a esses académicos visitantes a chance de pesquisarem
culturas as quais eles ndo tinham acesso, como a dos indigenas e afro-brasileiros, a0 mesmo
tempo que contribuiam com a formacdo das Universidades brasileiras. Entre outros
beneficios da Internacionalizagdo, Santos ef al. (2012, p. 145) também destacam como as
universidades podem intencionar esse processo a fim de “dar maior dimensdo as suas
atividades de formacao, de pesquisa e de inovagao.”

Entretanto, ¢ de suma importancia compreender de quais maneiras a
internacionalizagdo pode ser prejudicial para algumas nagdes, mais especificamente aquelas
do sul global, historicamente submetidas a uma cartografia metaférica que desfavorece seus

saberes, praticas e desenvolvimento (Santos, 2019). Com relacdo a essa no¢ao de geopolitica
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do conhecimento, pode-se dizer que:

aquelas nagdes que possuem em seus territorios maiores densidades técnicas
e organizacionais voltadas para a producdo de conhecimento e informacao,
tém condigdes mais propicias para influenciar, em seu favor, a divisdo
internacional do trabalho. Vale dizer, portanto, que a partir da agdo de
agentes politicos, industriais, e cientistas instalados nessas “areas luminosas”
¢ que sdo em grande parte definidas quais as tarefas que cada por¢ao do globo
terrestre vai assumir, na divisdo internacional das tarefas produtivas (Lima
etal., 2011, p.93).

Guadilha (2005) chama atencdo para o conceito de internacionalizacao lucrativa, que
movimenta esse processo através de uma logica de pensamento mercantil, um capitalismo
académico tendendo a beneficiar os paises do Norte Global que concentram a maior parte da
produ¢do do conhecimento. Similar a esse processo, Lima et al. (2011) apontam para um
fendmeno contemporaneo chamado de “fuga dos cérebros”, onde as nagdes capitalistas mais
desenvolvidas, em especial os EUA e os paises europeus, aproveitam-se da
internacionalizagdo para recrutar forca de trabalho altamente especializada de paises
periféricos.

Tendo em vista o cardter imperialista que o processo de Internacionalizagdo pode
tomar, certos autores como Leal (2018) propdem analisd-lo sob o pressupostos

epistemologicos da decolonialidade.

A possibilidade de insercdo da perspectiva decolonial nos estudos em
internacionalizagdo da educagdo superior tem como referéncia o projeto
intelectual da critica/resisténcia dessa epistemologia em relacdo as
tendéncias eurocentradas da modernidade, cuja manifestacdo mais
influente na educacdo superior ¢ a globalizacdo econdmica em curso,
caracterizada pela hegemonia do modelo neoliberal (Leal et al., 2018, p.
13).

Nesse cenario, ¢ imprescindivel que as universidades do Sul Global criem seus proprios
parametros epistemologicos acerca das politicas de internacionalizagdo, ja que “na auséncia
de uma (auto)consciéncia coletiva que os situem como proprios centros de referéncia,
subordinam-se a aquisicdo - material e ideolodgica - de modelos de internacionalizagao
prontos, em que nada se ajustam as suas realidades” (Leal et al., 2018, p. 14), salientando

ainda mais a no¢do de cooperacao entre nagdes a margem de uma cartografia metaforica.
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PNE 2024-2034 e a internacionalizacao

Saviani (2017), em sua obra “Sistema Nacional de Educacdo e Plano Nacional de
Educagao”, realiza um retrocesso historico das condi¢des que possibilitaram a construgdo de
um Plano Nacional de Educagao, perpassando por obstaculos culturais, politicos e sociais
que dificultaram a formulagdo de um documento que atendesse as necessidades prementes
da Educacao brasileira. O autor destaca que a conceitua¢ao de um Plano deu-se pela primeira
vez na promulga¢do da constituicdo de 1934, e embora ele tenha ganhado espago no debate
de educacional dos proximos 4 anos, logo menos as conversas sobre 0 mesmo cessaram,
deixando de ser formulado. O Plano novamente ganhou destaque na primeira LDB de 1961,
sendo mais uma vez apagado gracas ao golpe militar de 1964. Mais de vinte anos depois, a

constitui¢do de 1988 (CF/88) previu a constru¢do de um Plano em seu artigo 214:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas [...] (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009). (Brasil, 1988, p. 123).

Embora o texto constitucional tenha feito, a priori, uma tentativa enfatica de mobilizar
enfim a constru¢ao do Plano Nacional de Educagdo, o mesmo ndo sairia do papel até um
pouco depois do nascimento da segunda LDB (9394/96), que reviveu o debate e incentivou
a aprovagado do primeiro Plano, em 9 de janeiro de 2001 pela Lei n° 10.172 (Saviani, 2017).
ApoOs esse percurso, o proximo PNE seria aprovado em 2014 pela lei 13.005/2014, tendo
como vigéncia o decénio 2014-2024. Atualmente, com a prescricdo do antigo plano, foi
encaminhado para a camara dos deputados o projeto de lei 2614/2024 no dia 26 de julho de

2024, que se encontra em analise.

O projeto do novo Plano Nacional de Educagdo (PNE) prevé 18 objetivos
a serem cumpridos até 2034 nas areas de educacdo infantil, alfabetizacao,
ensinos fundamental e médio, educagdo integral, diversidade e inclusdo,
educacdo profissional e tecnoldgica, educacdo superior, estrutura e
funcionamento da educagfo basica (Brasil, 2024).

14



Como um dos documentos norteadores do Sistema Nacional de Educacao, o PNE
possui papel fundamental na criacao de novos curriculos, politicas internas das universidades
e financiamentos. Como um dos componentes essenciais da Educagdo Superior
contemporanea, ¢ de suma importdncia analisar como o documento, ainda esperando
aprovacdo, almeja articular essa tematica. Ao longo de seu texto, o novo PNE possui 3
objetivos dedicados exclusivamente para aspectos do ensino superior, o de numero 13
“Acesso, Permanéncia e Conclusao na Graduagao”, o 14 “Qualidade da Graduacao” e por
fim o 15 “Pos-Graduagdo stricto sensu”. Entre as 39 estratégias que compdem esses 3

objetivos, apenas 2 delas dizem respeito a algum processo de internacionalizagao.

Figura 1 - Estratégias do PNE em Ensino Superior

Consolidar e ampliar programas e agoes de incentivo a mobilidade
Estratégi | estudantil e docente em cursos de graduagdao e pdés-graduacdao, em
a 14.8. ambito nacional e internacional, tendo em vista o enriquecimento da
formacao de nivel superior.

Aumentar a mobilidade regional, nacional e internacional de pos-
graduandos, docentes e pesquisadores, com o objetivo de
proporcionar a melhoria na formacdo dos pods-graduandos e na
qualidade dos programas de pds-graduacdo, por meio do intercdmbio
de conhecimentos e vivéncias.

Fonte: Portal da Camara dos Deputados

Estratégi
a 15.9.

Para analisar as propostas descritas nesse plano, primeiramente € necessario retomar a
tematica da internacionalizagdo como uma intrinsecamente complexa, constituida por
diversos aspectos e etapas de execucao (Morosini, 2016). A fim de ilustrar com mais clareza
a abrangéncia do assunto, Bartell (2003) aponta algumas das diferentes fases desse processo,
como por exemplo: presenga de estudantes estrangeiros em um determinado campus; numero
e magnitude de concessdes de pesquisas internacionais; consultorias entre universidades
estrangeiras; cooperacao internacional e colaboracdo entre escolas, conselhos e faculdades
na universidade; grau de imersdo internacional nos curriculos de ensino superior, entre
outros. Dessa forma, ndo ha uma unica maneira de se realizar a internacionalizacao,
tampouco ela pode ser executada com qualidade sem a nogdo dos diversos fatores que
compdem sua profundidade.

Assim, embora o Plano em analise vise fomentar um dos conceitos chaves da
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internacionalizacdo, o processo de mobilidade académica, esta determinacdo € ainda rasa em
comparagdo com 0s numerosos fatores que compdem a tematica. Para além disso, a propria
mobilidade académica ¢ um aspecto que por si s6 pode fomentar uma pluralidade de
estratégias, como apontado por Santos et al. (2012), tornando a especificagao desse fendmeno
(como o tipo de mobilidade que serd contemplado em maior escala) algo de suma
importancia.

Ademais, movimentar o processo de internacionalizag¢do, sem debates tedricos acerca
das consequéncias nefastas desta medida, pode trazer maleficios para a educagdo superior
brasileira. Como ¢ apontado por Lima ef al. (2011), a internacionalizagdo da area pode ser
fomentada pela mercantilizagdo da educacao, ou como ¢ descrito por Guadilla (2005), o
fendmeno de “internacionalizacao lucrativa”. Como ja foi mencionado na sec¢ao anterior,
Lima et al. (2011) também trazem a tona a “fuga dos cérebros”, e sobre as consequéncias

desse processo os autores assinalam:

Para os paises em desenvolvimento, territorios de emigracdo de mao-de-
obra especializada, restam no minimo dois pesados 6nus: a perda de capital
humano - depois de toda uma vida de estudos financiados pelas instituicoes
de seu pais de origem - e a falta de profissionais que poderiam dinamizar
circuitos nacionais de produ¢do de conhecimento, seja em instituicdes
publicas ou privadas (Lima et al., 2011, p. 135).

Assim, a fuga dos cérebros passa a beneficiar diretamente os paises do centro do
sistema-mundo, que movimentam esse fluxo migratorio de mao de obra intelectualizada.
Detentores dos maiores polos tecnologicos do mundo, paises como os Estados Unidos
passam a ser os destinos mais atrativos para profissionais da area da engenharia, ciéncia e
pesquisa académica, assim contribuindo para o “aumento das desigualdades tecnoldgicas e
do distanciamento entre os paises desenvolvidos e os paises menos desenvolvidos” (Akkari,
2011, p. 25). O fendomeno da “fuga dos cérebros” ¢ atualmente uma realidade no cenario
brasileiro, e ja se encontram medidas governamentais que visem mitigar os maleficios dessa
circunstancia. No ano de 2022 o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico, juntamente com o Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo, langaram o
Programa de Apoio a Fixa¢do de Jovens Doutores no Brasil. Sobre a iniciativa, ela ¢ descrita

da seguinte forma:
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O Programa visa, ainda, contribuir para a reten¢do de jovens doutores em
Institui¢des Cientificas, Tecnologicas e de Inovagdo (ICTs) e empresas, em
areas consideradas de vanguarda cientifico-tecnoldgica e/ou em temas
estratégicos para as regioes ¢ para o pais. Além disso, Estimular a
realizagdo de agdes comuns e complementares entre 0 CNPq e o Confap,
por meio das Fundacdes de Amparo a Pesquisa — FAP, impulsionando a
utilizagdo de recursos de forma descentralizada e flexivel para o
fortalecimento e a expansdo dos grupos de pesquisa das varias unidades
federativas do Pais (Brasil, 2022).

Como uma resposta direta a tendéncia migratdria de mao de obra altamente qualificada,
0 programa visa contornar as consequéncias ja mencionadas da fuga de cérebros, retendo os
profissionais especializados cuja educagdo foi financiada por institui¢des nacionais. Dessa
maneira, fica evidente como uma iniciativa acerca da mobilidade académica exprime de
maneira contundente a necessidade de debates que visem o fortalecimento do ensino e
pesquisa na Educacdo Superior, criando medidas que assegurem a fixa¢do e valorizagdo dos
educandos e docentes.

Como ¢ observado no novo PNE, o documento propde a ampliagdo da mobilidade
académica, mas ndo ha abertura para um debate acerca de seus principios guiadores e a
qualidade da oferta, dificultando a conceitualiza¢do da temdtica num escopo tedrico que seja
adaptado para a realidade brasileira, e assim abrindo margem para cenarios que desvalorizem
a mao de obra brasileira e a for¢a do ensino superior nacional, como visto a partir do

fenomeno “fuga de cérebros”.

Consideracoes Finais

A Internacionalizagdo caracteriza-se pela sua intrinseca complexidade, com um longo
percurso histérico que o moldou e remoldou a partir de ininterruptas reorganizagdes
societarias, o fendmeno estd, at¢ os dias de hoje, buscando consolidar sua identidade.
Constituida por diversas facetas de atuacao, que abordam desde aspectos burocraticos e legais
até as relacdes afetivas e culturais, a Internacionalizacdo ¢ um aspecto crucial da vida
universitaria, podendo ser usada em contextos de trocas mutuas e assim enriquecendo
instituigdes separadas por barreiras geograficas. Apesar das disparidades entre nagdes, a
cooperagao proporcionada pela Internacionalizacao pode estreitar esses lagos, promovendo
uma partilha em dire¢ao a democratizacao da sociedade do conhecimento (Akkari, 2011).

Apesar de todas as suas virtudes, ndo se pode ignorar o contexto mundial que norteia
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a Internacionalizacdo atualmente, decorrente de um processo historico neo-liberal nascido na
crise dos grandes paises capitalistas. A faceta colonial da Internacionalizagdo revela-se a
partir da hegemonia dos paises do Norte-Global, que fazem uso da globaliza¢do ndo como
meio de partilha mundial, mas sim de inculcagdo do pensamento e da logica de
funcionamento eurocéntrico. Assim, os debates epistemologicos acerca desse fendmeno
devem contemplar os diversos contextos que o permeiam, levando em conta a realidade dos
paises do Sul-Global e fomentando parcerias bilaterais entre essas nagdes.

Assim, ¢ importante levar esse debate para as politicas publicas que regulamentam as
novas praticas de Internacionalizagdo. Como observado no novo Plano Nacional de
Educag¢do, o documento ndo articula as complexidades que compdem a temadtica,
promovendo uma rasa compreensdo de quais sdo os objetivos da Internacionalizagdo
proposta. Além disso, ¢ de suma importancia que, além de descreverem estratégias, os
préoximos documentos e politicas publicas exprimam os preceitos tedricos que caracterizam
uma Internacionalizacao de qualidade, como a partilha cultural, enriquecimento da pesquisa

e desenvolvimento cientifico mutuo.
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Eixo 1 — Impactos sociais e educacionais (ISE)

Resumo: O presente trabalho se propde a analisar as politicas e a expansdo da Educagdo Superior no Brasil.
Para isso, estruturou-se uma pesquisa qualitativa de analise documental, pois se utiliza uma técnica de coleta
de dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em
conjunto do Sistema do Censo da Educagdo Superior (Censup). Ainda, em analise da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) ¢ do Plano Nacional da Educa¢do (PNE), além das implicagdes atribuidas ao
Ministério da Educacdo (MEC) e a atuac@o direta do poder executivo e suas interferéncias no sistema
educacional. Ademais, ressalta-se os programas e agdes direcionadas a expansdo das IES, em contexto a
relagdes econdOmicas e sociais, em premissa de politicas dependentes ao setor privado, de critérios
meritocraticos e dependentes de poder economico para com as condi¢des de acesso a ES. Como resultado,
ressalta-se a relagdo entre a expansdo de uma ES em favorecimento do setor privado, em consequéncia, as agoes
(politicas e econdmicas) que ndo acompanharam a democratizagdo do acesso ao estudante e, as parcerias com
setor privado, que promovem o financiamento e¢/ou a privatizagdo, transferindo do setor publico elementos
essenciais para a formagdo na ES.

Palavras-chave: Educagio Superior; Politicas publicas; Mercantilizacao.

Introducio

O presente trabalho se propde a analisar as politicas e a expansdo da Educagado
Superior no Brasil. Para isso, estruturou-se uma pesquisa qualitativa de andlise documental,
pois se utiliza uma técnica de coleta de dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em conjunto do Sistema do Censo da

Educagio Superior® (Censup). Ainda, em andlise da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
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3 “Apesar de o Censup possuir regras de negocios e filtros de consisténcias que impedem a entrada de
informagdes equivocadas, todos os dados informados ao Censo da Educacdo Superior sdo de carater auto
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Nacional (LDB) e do Plano Nacional da Educagdo (PNE), além das implicagdes atribuidas
ao Ministério da Educagao (MEC) e a atuacao direta do poder executivo e suas interferéncias
no sistema educacional.

Ademais, ressalta-se os programas e agdes direcionadas a expansdo das IES, em
contexto a relagdes econdmicas e sociais, em premissa de politicas dependentes ao setor
privado, de critérios meritocraticos e dependentes de poder econdmico para com as condigdes
de acesso a ES.

Para desenvolvimento do texto apresentaremos as principais politicas educacionais
do Brasil e como estas normatizam a educagdo superior. No segundo item apresentaremos
dados da expansdo da educagdo superior no Brasil, em especial dados sobre IES publicas e
privadas, presenciais e a distancia. Finalmente tecemos consideragdes a respeito dos dados

apresentados a guisa de conclusdo.

Da organizacao das Instituicoes de Educacio Superior

A legislagdo brasileira, no campo educacional, orienta-se pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB) e pelo Plano Nacional da Educacdo (PNE). As
instituicdes de educacdo sdo determinadas como uma entidade estatal a servigo publico,
conforme a LDB (9394/96), o Estado deve assegurar a todos “[...] a forma¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e, fornecer-lhes meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (Brasil, 1996).

As implicagdes politicas sdo atribuidas ao Ministério da Educagcdo (MEC),
responsavel por todo o sistema educacional no Brasil. Contudo, ha também a atuacdo direta
do poder Executivo, por meio de prefeitos, governadores, entre outros que, mediante ao
ministro da educagdo, que implementam politicas ao governo vigente, aqui, especificamente,
acerca da Educagao Superior (ES).

Essa atuagdo direta do poder Executivo interfere no sistema educacional e, difere-se
das leis que constituem a educagdo, pois, sao implementadas na forma de programas, planos,
acoes ou de projetos, dispostos a serem alterados ou descontinuados, sucessivamente, nas
mudangas de governo. Para discorrer acerca das organizagdes académicas, considera-se que

as IES, conforme o Decreto n® 5.773, de 9 de maio de 2006 ¢ a Lei n° 11.892 de 29 de

declaratério, enviados pelas IES” (Brasil, 2017).
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dezembro de 2008, podem se apresentar nas seguintes formas: Universidades, Faculdades,
Centros e Institutos Federais.

No que diz respeito a oferta de Educagdo a Distancia (EaD), devem especificar: a
abrangéncia geografica; a razdo de polos de EaD previstos para a vigéncia do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI); a infraestrutura fisica, tecnologica e de pessoal; as
metodologias e tecnologias e sua correlacdo com os projetos pedagogicos dos cursos; e, por
ultimo, a previsdo da capacidade de atendimento do publico-alvo.

A Secretaria de Regulagdo e Supervisdo da Educacao Superior (Seres) € responsavel
pela emissao de um parecer final, encaminhando o processo de credenciamento & Camara de
Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE). O CNE pode deferir ou
indeferir a solicitagdo de credenciamento quanto “as modalidades de oferta” e/ou “quanto
aos cursos”. Os resultados, deferidos ou indeferidos, deverdo ser homologados pelo ministro

da educagdo, conforme exemplificado na Figura 1.

Figura 1: Fluxograma do credenciamento e recredenciamento de IES

Ministro de Estado da Educacéo

Camra da Educacio Superior do CNE
Secretaria de Regulacio e Supervisiao p Final
da Educacio Superior (MEC) AEECEE I
Instituicio de Educac¢ao Superior

Organizacdo: a autora (2024 apud Brasil, 2023).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), inclui metas para a ES, como elevar a taxa
bruta de matricula, em especial no segmento publico. A meta 12 do PNE tem trés objetivos
quantificaveis:

e Elevar a taxa bruta de matricula no ensino superior para 50% da populagao;
e Elevar a taxa liquida de matriculas no ensino superior para 33% da populacao

de 18 a 24 anos;
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e Expandir ao menos 40% das novas matriculas no ensino publico;

Inclui-se também no PNE, metas para a formacao de docentes, como a meta 13, que
trata da titulacdo de professores da ES. Esta meta pretende elevar a qualidade da ES pela
ampliagdo da proporcao de mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no
conjunto do sistema de ES para 75%.

A proposta de um PNE, embora ja previsto no texto original da Constituicdo Federal
(CF) de 1988, s0 foi concretizada com a aprovacao da LDB (Brasil, 1996), que, no seu artigo
9°, inciso I, a atribuiu a Unido a competéncia de “elaborar o Plano Nacional de Educagio, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios”. A LDB ainda definiu que
“a Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhard ao Congresso
Nacional o Plano Nacional de Educagao (PNE), com diretrizes ¢ metas para os dez anos
seguintes” (art. 87).

O PNE, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, trata-se de um plano diferente dos
anteriores; uma das diferengas ¢ que esse PNE ¢ decenal por forca constitucional, isto &,
ultrapassa governos. O PNE tem vinculagdo de recursos para o seu financiamento, com
prevaléncia sobre os Planos Plurianuais (PPAs).

O PNE estabelece como estratégias a ampliagdo de programas como o Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies) e Fundo de Financiamento Estudantil - Ensino Superior e
Técnico (Fies Técnico) e o Programa Universidade para Todos (ProUni), além da expansdo
de matriculas na educacgdo profissional com aumento da oferta de cursos em institui¢des
privadas.

Conforme a CF de 1988 assegura-se que a educacdo sera ofertada com base no
principio da igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia. Contudo, o documento
também endossa a coexisténcia de Instituicdes de Educagao publicas e privadas e coloca, no
art. 206°, o acesso de acordo com a “capacidade” de cada um.

Distinguiu-se as IES privadas sem fins lucrativos e com fins lucrativos e a
diversificagdo das IES, ao redefinir sua organizagao, criando um novo modelo de organizagao

académica:

[...] ganhando autonomia para criar, organizar ¢ extinguir, em sua sede,
cursos e programas de Educagdo Superior, além de 53 outras atribuicdes.
Sdo IES que rompem com indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
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extensao, visto que, apenas, as IES universitarias publicas precisam manter
essa relagdo (Maciel; Veloso, 2015, p. 229).

Dessa forma, mesmo que as politicas promovam o acesso a ES, por meio da expansao
e flexibilizag¢do das IES, ndo ha como se garantir uma gestdo democratica, essencialmente
nas Universidades, por sua indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (Brasil,

2006), como foco no desenvolvimento de atividades regulares.

Educaciao Superior em Nimeros

Os dados fornecidos pelo MEC, em conjunto do Sistema do Censo da Educagdo
Superior* (Censup), ¢ disponibilizado para as IES como recurso de corre¢io dos dados. Dessa
forma, o Censup ¢ uma pesquisa estatistica anual e declaratoria, coordenada pelo Inep e tendo
as proprias IES como informantes de dados por meio de seus processos formais de avaliagao.

A partir do Censup (Brasil, 2022), adquire-se uma visdo ampla da expansao das IES,
a partir dos nimeros de matriculas em cursos de graduagdo coletados de 1980 a 2021. O
documento expde que rede privada conta com mais de 6,9 milhdes de alunos, o que garante
uma participacdo de quase 77% do sistema de ES e, que o “processo de expansdo da
Educagao Superior, no Brasil, teve inicio no final dos anos 90 do século passado e encontra,
na rede privada, o seu principal motor” (Brasil, 2022, p. 32).

Em 2022, 4,7 milhdes de alunos ingressaram em cursos de graduacdo. Desse total,
89% em instituicdes privadas, o numero de ingressantes teve um crescimento de 20,6% em
relagdo a 2021. Entre 2021 e 2022, houve um aumento de 6,8% no numero de ingressantes

na rede publica, como pode ser observado no Grafico 1.

4 “Apesar de o Censup possuir regras de negocios e filtros de consisténcias que impedem a entrada de
informagdes equivocadas, todos os dados informados ao Censo da Educagdo Superior sdo de carater auto
declaratério, enviados pelas IES” (Brasil, 2017).
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Grafico 1: Numero de ingressos em cursos de graduacao, por categoria administrativa
— Brasil 2012 — 2022
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educag@o Superior (Brasil, 2023%).

A rede privada continua com a expansdo do niumero de ingressantes. Entre 2021 e
2022, houve uma variagdo positiva de 22,5%. Nesse periodo, a rede privada cresceu 92,4%.
A rede publica apresentou queda de -4,1%. O volume de ingressos, em 2022, teve um
aumento significativo na modalidade a distancia.

A matricula em cursos presenciais na rede privada da ES acompanha o crescimento
dos cursos de Educagdo a Distancia (EaD). Em 2021, de acordo com o Grafico 2, o nimero
de matriculas em cursos a distancia da rede privada ultrapassou o nimero de matriculas em

cursos presenciais.

Grafico 2: Nimero de matriculas na rede privada de Educacido Superior — Brasil 2011
-2021
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (Brasil 2022, p. 37).
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A EaD teve um aumento consideravel na ES. Em 2011, a modalidade EaD
representava apenas 14,7% das matriculas de graduagdo. Em 2018, ultrapassou a marca de 2
milhdes de alunos, e, em 2021, chegou a 3,7 milhdes, o que representa mais de 41% dos
alunos de graduagdo no Brasil. Pode-se observar novamente a disparidade entre ingressantes

por rede e modalidade, conforme exposto no Grafico 3.

Grafico 3: Ingressantes por tipo de rede e modalidade de ensino

Rede publica Rede privada
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Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (Brasil 2022, p. 40).

Em 2021, a matricula na modalidade EaD estava presente em 2.968 municipios

»> das IES ou de polos EaD, um aumento de quase 120%

brasileiros, por meio de “campus
quando comparado com o ano de 2014. De acordo com o Censo (Brasil 2022, p. 42),
evidencia-se que as vinte maiores IES, em niimero de matriculas em cursos de graduagdo a
distancia, pertencem ao setor privado.

No que diz respeito a quantidade de ingressantes, a Tabela 1 apresenta um panorama
de numero e forma de ingresso em cursos de graduagdo presencial por forma de ingresso e

grande regido.

> De acordo com o MEC, “campus” ¢ o vocabulo derivado do latim de “campus” (singular) e/ou “campi”

(plural) para a designacdo de area que compreende terrenos e edificios de uma universidade ou escola.
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Tabela 1: Nimero de ingressantes em cursos de graduac¢ao presencial por forma de
ingresso e grande regido — Brasil — 2022

Categoria Forma de Brasil Norte  Nordeste  Sudeste Sul Centro-
Administrativa Ingresso Oeste

Total 457.462 38.928  125.587 172.846 74315  45.786
Vestibular 151.250 8.661 22.685 77.126  24.927 17.851
Enem 239.224 20.609  90.600 78.001 31.072 18.942
Avaliagdo 8.436 1.628 597 2.105 1.077 3.029
Seriada
Selecao 20.820 3.849 4.323 3.865 7.130 1.653
Simplificada

Publica Selegdo Vaga  36.298 1.557  8.030 12.829  9.417  4.465
Remanescente
Selecdo Vaga 4.754 2.436 1.243 231 468 376
Programas
Especiais
Outras 1.791 188 442 424 318 318
Formas de
Ingresso
Total 1.198.710 82.312 238.883  604.275 160.258 113.027
Vestibular 713.991 53.476  124.875  379.994 82.666  72.980
Enem 262.525 15.387  59.690 142.157 22783  22.508
Avaliagdo 1.431 158 213 54 14 992
Seriada
Selecao 94.530 6.992 17.279 42794  24.093  3.372
Simplificada

Privada Sele¢do Vaga  239.130 11.666  46.829 119.123  37.604  23.908
Remanescente
Selecdo Vaga 770 60 155 331 146 78
Programas
Especiais

Fonte: MEC/Inep; Censo da Educagdo Superior (Brasil, 2023).

Dessas matriculas, 78,0% sao do setor privado e 22,0% do setor publico; o que
corresponde a uma proporcao de quase quatro (4) matriculas privadas para cada matricula
publica e representa um aumento da participacao das matriculas privadas (Brasil, 2023a). No
detalhe da categoria privada, a maior parte (59,6% ou 5.632.748) ¢ com fins lucrativos.
Destaca-se também que a maioria das matriculas de graduagdo (54,4% ou 5.140.066),
mantém-se vinculada a IES organizadas como universidades.

Em relagdo a 2021, registou-se, em média, um aumento de 5,1% no total de
matriculas, determinado pelo crescimento das matriculas privadas (6,6%), com estagnacao
das matriculas publicas (-0,1%). No que se refere a participacdo das matriculas por categoria

administrativa, registram-se 59,6% em privadas com fins lucrativos; 18,4% em privadas sem
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fins lucrativos; 14,2% em publicas federais; 7,0% em publicas estaduais; e 0,8% em publicas
municipais.

Em termos de organizagdo académica, conforme mencionado anteriormente, a
maioria das matriculas concentra-se em universidades; 31,1%, em centros universitarios;
12,0%, em faculdades; 2,5%, em IFs e Cefets. Na organizacdo dos dados do Censo (Brasil,
2023%), os ingressantes sao contados uma unica vez, independentemente se possuem mais de
uma forma de ingresso.

A categoria “Outras formas de ingresso” equivale ao somatorio de “Transferéncia ex
officio”, “Convénio PEC-G”, “Decisdo judicial” e “Egresso BI/LI”’. Vale dizer que um
mesmo ingressante pode ter mais de uma forma de ingresso. Verifica-se que o vestibular se
mantém como a forma de ingresso predominante em niimeros totais para o Brasil e que esse
desempenho ¢ ditado pela categoria privada.

Assim, as duas principais formas de ingresso, conforme os numeros de ingressantes,
sdo: vestibular (52,2%) e Enem (30,3%). Tais modalidades de ingresso também sdo
predominantes nas grandes regides, nessa ordem inclusive, exceto na regido Nordeste, em
que o percentual de ingressantes pela via do Enem ¢€ superior.

A ES passou por modificag¢des expressivas ao longo do tempo, de acordo com Nunes,
Fernandes e Albrecht (2014), desde a apresentagdo da Lei 9.870 de 1993, observou-se o
crescimento com finalidade lucrativa de 700%. Posteriormente foram realizadas revisoes e
alteragdes do "marco regulatorio" da ES. O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Superior (Sinaes) foi instituido a partir da Lei n® 10.861, em 14 de abril de 2004, com o
objetivo de assegurar o processo nacional de avaliacdo das IES, dos cursos de graduacao e
do desempenho académico de seus estudantes.

O Sinaes ¢ pautado pela Autoavaliagdo, que seria a base da Avaliacdo Externa das
Instituigdes (AIE). Previu-se também, a Avaliagdo dos Cursos de Graduacao (ACG) nas
etapas de autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimentos, periddicos. Por fim,

determinou a realizacdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade).

® A transferéncia ex officio, a que se refere o paragrafo unico do art. 49 da Lei n°® 9.394, ¢ uma transferéncia
que pode ser concedida a servidores publicos federais, civis ou militares, ou aos seus dependentes, que tenham
sido transferidos por necessidade de servigo e que sejam provenientes de uma institui¢do de ensino superior
publica e pode ser efetuada entre qualquer IES (Brasil, 1996).

’ Essa forma de ingresso destina-se apenas aos alunos das universidades federais que possuem curso do tipo
bacharelado interdisciplinar (BI) ou licenciatura interdisciplinar (LI) (Brasil, 2023%).
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As politicas, programas e a¢des para a ES sao de competéncia da Diretoria de Politicas
e Programas, no ambito da Coordenagdo-Geral de Politicas de Educacao Superior
(Dippes/CGPol). O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), foi instituido pela Lei 10.260,
de 12 de julho de 2001, alterada em 2017 pela Lei 13.530, de 7 de dezembro de 2017.

De acordo com o MEC, o Fies ¢ uma politica educacional que concede
financiamentos a estudantes de cursos superiores nao gratuitos e com avaliagdo positiva no
Sinaes. O modelo de financiamento estudantil possui duas modalidades: o Fies e o P-Fies
(Programa de Financiamento Estudantil). O Fies ¢ direcionado aos estudantes com renda
familiar bruta de até trés salarios minimos® e oferece taxa de juros reais zero. Para os
estudantes com renda familiar bruta per capita de até¢ um salario minimo e meio, a operagao
¢ garantida pelo Fundo Garantidor Fies, o que elimina a necessidade de fiador tradicional. O
P-Fies ¢ destinado aos estudantes com renda familiar bruta mensal de até cinco saldrios
minimos.

Além do Programa Universidade para Todos (ProUni), que oferece bolsas de estudo,
integrais (100%) e parciais (50%), IES ndo gratuitas, acompanhado pelo Programa Bolsa
Permanéncia ProUni (PBP ProUni), regulamentado pela Portaria Normativa n° 19, de 14 de
setembro de 2011.

O PBP ProUni oferece auxilio financeiro ao bolsista integral do ProUni, cuja
exigéncia de renda ¢ de até um salario minimo e meio por pessoa da familia. Ao obter a bolsa
integral do ProUni, o estudante matriculado em um curso presencial que tenha, no minimo,
seis semestres, pode requerer uma bolsa, no valor de R$ 400,00 mensal.

Ressalta-se a grande influéncia do Fies e do ProUni para com a expansao das IES, no
que se refere ao aumento nas ofertas para com a modalidade, da qual proporciona um
movimento determinante para o setor privado e a estruturacdo do mercado na ES. Nesse
contexto, a mercantilizacao se consolida a partir da difusdo das IES e a sua oferta de acesso
a Educacgdo como mercadoria’.

Em suma, evidencia-se um dominio quantitativo de matriculas que sdo veiculadas

8 Com o valor em vigéncia (1 de janeiro de 2024) de R$ 1.412,00 mensal e valor diario de R$ 47,07.

“[...] a mercadoria ¢, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz

necessidades humanas de um tipo qualquer [...] e a utilidade de uma coisa que faz com que ela tenha valor de
uso, que se efetiva em seu consumo [...] os valores de uso formam o conteido material da riqueza, qualquer que
seja a forma social desta” (Marx, 2013, p. 113-114).
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pelas IES privadas e, em referéncia ao maior nimero de acesso (ingresso) ser definido pelo
setor privado, toma-se como premissa que os critérios de selecdo sdo meritocraticos, no

sentido da dependéncia ao poder econdomico, para com as condigdes de acesso a ES.

Consideracoes Finais

A ES no Brasil passou por um desenvolvimento tardio, € em seu principio, a auséncia
de politicas efetivas contribui para a formag¢ao de um carater excludente e privatizante. As
metas 12, 13 e 14 do PNE 2014-2024 tratam de elevar as matriculas da ES, assim como de
ampliar o numero de titulados. Em contraponto, ndo ha politicas ou agdes que assegurem a
qualidade da oferta nesse processo de expansdo, ou mesmo garantir que o segmento publico
participe efetivamente.

No curso historico da sociedade brasileira, por razdes econdmica € sociais, por meio
das politicas dependentes ao setor privado e em favorecimento de um meganegocio
educacional, fechado, meritocratico e altamente seletivo, proporcionou-se a emergéncia
desse meganegocio educacional que ocorre como parte de um processo no qual a Educagao
vai assumindo uma logica de acumulagdo capitalista. Visto que, os programas de apoio
voltados a assisténcia estudantil sdo insuficientes para dar conta das necessidades do grande
nimero de estudantes que agora adentra a ES, pois a expansdo ¢ objetivada em fungao
quantitativa e ndo qualitativa.

Em suma, ao analisar as politicas e a expansdo da Educa¢do Superior no Brasil, por
meio das caracteristicas de organizagdo académica, curso, avaliagcdo, ressalta-se a relacao
entre a expansao de uma ES em favorecimento do setor privado, em consequéncia, as a¢des
(politicas e econdmicas) que ndo acompanharam a democratiza¢cdo do acesso ao estudante e,
as parcerias com setor privado, que promovem o financiamento e/ou a privatizagao,

transferindo do setor publico elementos essenciais para a formagao na ES.
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A INTERNAQIONALIZACAO DA EDUCACAO SUPERIOR EM MATO GROSSO
DO SUL: ANALISE DOS IMPACTOS NA FORMACAO DE CIDADAOS GLOBAIS

Eder Baiaroski Lopes'

Eixo 1 — Impactos sociais e educacionais

Resumo: A pesquisa investiga a internacionalizagdo da educagdo superior no Mato Grosso do Sul,
com foco nas instituigdes UFMS, UFGD ¢ UEMS, ¢ busca compreender seus impactos na formacao
de cidadaos globais. O objetivo € analisar as politicas e praticas de internacionalizacdo, utilizando os
conceitos de capital cultural e habitus de Pierre Bourdieu como base tedrica. A metodologia abrange
uma analise critica da literatura e politicas educacionais, bem como a relagdo entre o processo de
internacionalizagdo e o projeto da Rota Bioceanica, que conecta o estado a outros paises do Mercosul.
Os resultados mostram que a internacionaliza¢do tem potencial para ampliar o capital cultural dos
estudantes e promover a cidadania global, embora possa também reproduzir desigualdades sociais. A
pesquisa conclui que, para que a internacionalizacdo seja inclusiva e transformadora, € necessario que
as instituicdes adotem estratégias que contemplem a diversidade e garantam acesso equitativo as
oportunidades globais. A contribuicdo do estudo reside na ampliagdo do debate académico sobre a
internacionalizagdo em contextos regionais e na aplicacdo das teorias de Bourdieu para uma analise
critica dos impactos sociais e educacionais desse processo.

Palavras-chave: internacionaliza¢do da educacdo; Pierre Bourdieu; ensino superior; Mato Grosso do
Sul; cidadania global.

Introducio

A internacionalizacdo da educagdo superior tem emergido como uma estratégia
fundamental no contexto globalizado, promovendo a troca de conhecimentos, culturas e
praticas educacionais entre paises. No Mato Grosso do Sul, esse processo ganha destaque,
especialmente em instituicdes como as Universidades Federais de Mato Grosso do Sul
(UFMS), da Grande Dourados (UFGD) e a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul

(UEMS). A busca por uma educagdo superior que forme cidadios globais, aptos a atuar em

! Mestrando em educagdo pelo programa de poés-graduagdo em educag@o na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, na linha de pesquisa historia, politica e educagdo. Licenciatura em letras-portugués/inglés e
licenciatura em matematica na UFMS. Especialista em gestdo escolar pela UFMS, e especialista em
coordenagdo pedagogica e supervisao escolar na Universidade Candido Mendes. Orcid: https://orcid.org/0009-
0002-0351-7198. E-mail: eder.lopes@ufms.br.
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um mundo interconectado, exige uma analise cuidadosa das politicas e praticas de
internacionalizagdo adotadas na regido.

O teorico francés Pierre Bourdieu oferece uma lente critica valiosa para compreender
os processos de internacionalizacdo da educacdo superior, particularmente através de seus
conceitos de capital cultural e habitus. Esses conceitos ajudam a desvendar como as
instituigdes educacionais reproduzem ou desafiam as desigualdades sociais € como a
internacionalizagdo pode ser um mecanismo tanto de inclusdo quanto de exclusdo. A
aplicacdo das teorias de Bourdieu na andlise da internacionalizagdo no Mato Grosso do Sul
permite uma compreensao mais profunda das dindmicas sociais e culturais em jogo.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a internacionalizacdo da educagdo superior no
Mato Grosso do Sul, utilizando a teoria de Bourdieu como fundamento tedrico. Para isso,
sera estruturada em trés capitulos principais. O primeiro capitulo aborda as propostas de
internacionalizacdo na educacgdo superior, estabelecendo conceitos-chave e discutindo a
educacao para a cidadania global. O segundo capitulo foca nas praticas de
internacionalizacdo nas instituicoes do Mato Grosso do Sul, com uma analise dos
ordenamentos juridicos e educacionais que orientam o processo. Finalmente, o terceiro
capitulo explora a conexdo entre a internacionalizagdo da educagdo superior ¢ a Rota
Bioceanica, destacando as oportunidades e desafios trazidos por esse corredor econdmico.

Essa organizagdo busca proporcionar uma visdo abrangente e critica sobre a
internacionalizagdo da educacdo superior no Mato Grosso do Sul, contribuindo para o

entendimento das suas implicagdes sociais € educacionais a luz da teoria de Pierre Bourdieu.

1 Internacionalizacao da educacio superior: propostas em analise

1.1 Estabelecendo conceitos de educagao e internacionalizagao

A educacdo superior tem sido historicamente um motor essencial para o progresso
cientifico, econdmico e social. Ao longo dos séculos, seu papel e definicdo evoluiram,
passando de uma formagdo voltada para a elite a um processo mais democratizado e
acessivel, destinado a formacdo de uma for¢a de trabalho altamente qualificada e ao
desenvolvimento do pensamento critico. Autores cldssicos, como Humboldt, e
contemporaneos, como Trow, argumentam que a educacao superior deve ser tanto um espago

para a producdo de conhecimento quanto um meio para a transformagao social.
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No contexto da internacionalizagdo, a educagao superior assume uma nova dimensao,
expandindo suas fronteiras geograficas e culturais. A internacionalizagdo da educagdo
superior pode ser entendida como o processo de integragdo de uma dimensao internacional,
intercultural ou global nos objetivos, fungdes e oferecimento do ensino superior. Este
conceito tem sido amplamente explorado por autores como Jane Knight e Hans de Wit, que
destacam a internacionalizacdo como um fendmeno complexo e multifacetado, englobando
desde a mobilidade estudantil e académica até a cooperacao internacional em pesquisa € o
desenvolvimento de curriculos globais.

Knight (1997) propde que a internacionalizagdo seja vista tanto no nivel do processo
quanto no nivel da politica institucional. De acordo com ela, a internacionalizag¢ao vai além
do intercambio de estudantes, abrangendo uma mudanca profunda nas politicas, programas
e praticas das institui¢des de ensino superior. De Wit (2002) complementa essa visdo ao
sugerir que a internacionalizagdo deve ser orientada para o desenvolvimento de uma
educacao mais inclusiva e diversificada, capaz de preparar os estudantes para um mundo
globalizado e interconectado.

A aplicagdo dos conceitos de Pierre Bourdieu, especialmente capital cultural e
habitus, na andlise da internacionalizacdo da educagdo superior, oferece uma perspectiva
critica. O capital cultural, conforme definido por Bourdieu, refere-se ao conhecimento,
habilidades e educacao acumulados que uma pessoa pode usar para alcangar status social e
mobilidade. No contexto da internacionalizag¢do, o capital cultural adquirido por meio de
experiéncias educacionais em diferentes paises pode proporcionar aos individuos uma
vantagem significativa no mercado global de trabalho e na academia.

O conceito de habitus, que Bourdieu descreve como as disposi¢oes internalizadas que
guiam a agdo e a percepcao dos individuos, também ¢ relevante para entender como a
internacionalizagdo da educacdo pode moldar as praticas e atitudes dos estudantes. A
exposicdo a diferentes culturas e sistemas educacionais pode reconfigurar o habitus dos

estudantes, ampliando suas perspectivas e adaptando-os a ambientes multiculturais.

1.2 Educagdo para a cidadania global
A cidadania global emerge como um conceito central na discussdo sobre a

internacionalizacdo da educac¢do superior. Em um mundo cada vez mais interconectado, a
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educacdo superior desempenha um papel crucial na formagao de cidaddos globais, capazes
de atuar em diferentes contextos culturais, sociais € economicos.

A cidadania global pode ser definida como a consciéncia e a responsabilidade em
relacdo a questdes globais, como os direitos humanos, a justica social e a sustentabilidade
ambiental. Essa forma de cidadania vai além das fronteiras nacionais, englobando uma
responsabilidade ética que transcende as divisdes culturais e politicas. Autores como Oxfam
(2015) e Torres (2017) destacam que a educagao para a cidadania global deve promover uma
compreensdo profunda das interdependéncias globais e incentivar o compromisso com a
construcao de um mundo mais justo e equitativo.

A internacionalizacdo da educagdo superior contribui significativamente para a
formagado de cidadaos globais, proporcionando aos estudantes a oportunidade de vivenciar
outras culturas, ampliar seus horizontes e desenvolver uma compreensdo critica das
dinamicas globais. Programas de mobilidade académica, parcerias internacionais e curriculos
globais sdo ferramentas poderosas nesse processo, permitindo que os estudantes adquiram
ndo apenas conhecimentos académicos, mas também habilidades interculturais essenciais
para a cidadania global.

A teoria de Bourdieu oferece uma lente analitica para compreender como o capital
cultural e social adquirido através de experiéncias internacionais pode influenciar a formagao
da cidadania global. O capital cultural, no contexto da educacdo internacional, inclui a
capacidade de compreender e navegar em diferentes contextos culturais, enquanto o capital
social refere-se as redes de relagdes que os estudantes constroem durante suas experiéncias
internacionais. Essas formas de capital podem potencializar a atuag¢@o dos estudantes como
cidaddos globais, equipando-os com as competéncias necessarias para lidar com os desafios

de um mundo cada vez mais complexo e interdependente.

2 Internacionalizacio nas instituicoes de Mato Grosso do Sul

2.1 Implementacao do processo de internacionaliza¢do: ordenamentos juridicos

O processo de internacionalizagdo nas instituicdes de ensino superior no Brasil ¢
guiado por um conjunto de politicas e diretrizes estabelecidas pelo governo federal e por
organismos internacionais. No contexto do Mato Grosso do Sul, esse processo assume

particularidades que refletem as especificidades regionais e a estrutura educacional local. As
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principais normativas que orientam a internacionaliza¢do incluem o Plano Nacional de
Educagao (PNE), as diretrizes do Ministério da Educacao (MEC) e as politicas institucionais
desenvolvidas por universidades como a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), a Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS).

Essas diretrizes visam promover a insercao das universidades brasileiras no cenario
global, incentivando a mobilidade académica, a cooperagao internacional em pesquisa ¢ a
integracdao de contetidos globais nos curriculos. No Mato Grosso do Sul, a implementagao
dessas politicas tem sido moldada por fatores como a localizagdo geografica, as parcerias
com paises vizinhos na América Latina, ¢ o desenvolvimento de projetos como a Rota
Bioceanica, que conecta o estado a outros paises do Mercosul e ao Oceano Pacifico.

A andlise dessas regulamentagdes sob a oOtica de Pierre Bourdieu permite
compreender como elas influenciam o campo educacional e a estrutura de poder nas
universidades. Bourdieu (1989) argumenta que o campo educacional ¢ um espago de lutas
simbolicas, onde diferentes agentes competem pela legitimidade e pelo controle dos recursos
culturais. No caso da internacionalizagdo, as politicas publicas podem tanto reforcar quanto
desafiar as estruturas de poder existentes, ao introduzir novos atores e praticas no campo
educacional.

Por exemplo, a promog¢dao da mobilidade académica e a internacionalizagdo do
curriculo podem criar novas formas de capital cultural, que sao valorizadas tanto no campo
académico quanto no mercado de trabalho global. No entanto, essas praticas também podem
reproduzir desigualdades, ao privilegiar aqueles que ja possuem recursos econdmicos €
culturais para participar de programas internacionais. Assim, a internacionalizacdo pode ser
vista como uma arena de disputa simbolica, onde diferentes agentes lutam para definir o

significado e os limites do que constitui uma educacao de qualidade no contexto global.

2.2 Internacionalizagdo do curriculo e a cidadania global: ordenamentos educacionais

A internacionalizagdo do curriculo ¢ uma das principais estratégias utilizadas pelas
universidades para promover a cidadania global entre seus estudantes. No Mato Grosso do
Sul, universidades como a UFMS, UFGD e UEMS tém adotado diferentes abordagens para

incorporar uma perspectiva internacional em seus curriculos, incluindo a oferta de disciplinas
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em linguas estrangeiras, a inclusdo de conteudos globais em programas de ensino e a
participagcdo em redes internacionais de pesquisa e ensino.

Essas praticas educacionais sdo orientadas por diretrizes tanto nacionais quanto
institucionais, que buscam alinhar a formagao dos estudantes com as demandas de um mundo
globalizado. As politicas de internacionalizag¢do do curriculo sdo projetadas para desenvolver
competéncias interculturais, promover a compreensao global e preparar os alunos para atuar
como cidadaos globais, capazes de enfrentar desafios complexos e interconectados.

A andlise dessas praticas sob a perspectiva de Bourdieu sugere que a
internacionaliza¢do do curriculo pode funcionar tanto como um mecanismo de reprodugao
social quanto de transformagao. O conceito de habitus, desenvolvido por Bourdieu, refere-se
as disposig¢des internalizadas que orientam as agdes e percepgoes dos individuos. Quando os
estudantes participam de programas internacionais ou sdo expostos a curriculos globais, eles
tém a oportunidade de reconfigurar seu habitus, adquirindo novas formas de capital cultural
que podem aumentar suas chances de sucesso tanto no campo educacional quanto no mercado
de trabalho.

No entanto, a internacionalizacdo do curriculo também pode reproduzir
desigualdades existentes, ao beneficiar principalmente aqueles que ja possuem um alto nivel
de capital cultural. Estudantes com menos recursos podem enfrentar barreiras para participar
de programas de intercambio ou acessar conteudos internacionais, o que pode limitar as
oportunidades de transformar seu habitus e capital cultural. Assim, € crucial que as
universidades desenvolvam estratégias inclusivas de internacionaliza¢do, que garantam a

todos os estudantes a oportunidade de se beneficiar dessas praticas.

3 A rota bioceanica e a internacionalizacao da educacio superior no Mato Grosso do

Sul

3.1 A rota bioceanica: contexto e relevancia

A Rota Bioceanica, também conhecida como Corredor Bioceanico, € um projeto de
infraestrutura que visa conectar o Brasil, através do Mato Grosso do Sul, aos portos do Chile,
passando por Paraguai e Argentina. Esse corredor rodoviario € uma iniciativa estratégica com

o objetivo de melhorar a logistica, reduzir custos de transporte e facilitar o comércio entre os
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paises do Mercosul e o mercado asiatico. No contexto geopolitico, a Rota Bioceanica se
apresenta como um vetor de desenvolvimento regional, promovendo a integragao econdmica
¢ a colaboragao transnacional.

A relevancia da Rota Bioceanica para o desenvolvimento regional do Mato Grosso
do Sul ¢ significativa. Além de impulsionar a economia local, o projeto pode influenciar
diretamente as institui¢des de ensino superior na regido. A internacionalizacdo da educac¢ao
superior, dentro deste contexto, ganha novas dimensdes, uma vez que a proximidade com
outros paises sul-americanos facilita a criagdo de parcerias académicas e a mobilidade
estudantil. As universidades do Mato Grosso do Sul, como a UFMS, UFGD e UEMS, podem
se beneficiar da posi¢ao estratégica do estado no corredor, ampliando suas redes de
colaboragdo e intensificando a troca de conhecimento com instituicdes estrangeiras.

A Rota Bioceanica também tem o potencial de transformar a educagdo superior no
estado ao integrar os temas de logistica, desenvolvimento regional e cooperagdo internacional
nos curriculos académicos. A internacionalizagdo pode ser vista ndo apenas como um
processo de inser¢ao das universidades em redes globais, mas também como uma
oportunidade de regionalizar a educagdo de maneira global, conectando diretamente as

demandas e oportunidades locais ao contexto internacional.

3.2 Conexdes entre a rota bioceanica e a educagao superior

A Rota Bioceanica abre novas perspectivas para a internacionalizacdo da educacao
superior no Mato Grosso do Sul, especialmente no que diz respeito ao estabelecimento de
parcerias internacionais e colaboragdes académicas. As universidades localizadas ao longo
do corredor rodoviario t€ém a oportunidade de atuar como pontes de conhecimento,
facilitando intercambios académicos e projetos de pesquisa colaborativa com instituicdes de
paises vizinhos e além.

Do ponto de vista de Pierre Bourdieu, essas conexdes podem ser analisadas como
formas de acumulacdo de capital cultural e social. As parcerias académicas internacionais
possibilitam o acesso a novos conhecimentos, métodos e recursos, aumentando o capital
cultural dos estudantes e professores envolvidos. Além disso, a participagdo em redes
académicas transnacionais pode fortalecer o capital social das instituigdes, proporcionando

acesso a novos mercados € recursos ﬁnanceiros, c, consequentemente, aumentando sua
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posi¢ao no campo educacional.

A teoria de Bourdieu também sugere que o capital simbolico, ou seja, o prestigio € o
reconhecimento obtidos por meio dessas colaboragdes, pode ser crucial para a consolidagao
das institui¢des de ensino superior do Mato Grosso do Sul como atores relevantes no cenario
académico global. As universidades que souberem aproveitar as oportunidades oferecidas
pela Rota Bioceanica para se posicionarem como centros de exceléncia em pesquisa €
educacdo intercultural poderdo redefinir seu papel tanto no contexto regional quanto

internacional.

3.3 Impactos na formagao académica e na cidadania global

A integragdo da Rota Bioceanica com as instituigdes de ensino superior do Mato
Grosso do Sul pode ter impactos profundos na formagdo académica dos estudantes e no
desenvolvimento da cidadania global. Ao proporcionar maior acesso a experiéncias
internacionais e facilitar a exposicao a diferentes culturas e perspectivas, a Rota pode ser um
catalisador para a formac¢ao de individuos mais conscientes e preparados para atuar em um
mundo globalizado.

Do ponto de vista educacional, a internacionalizagdo possibilitada pela Rota
Biocednica pode levar a reconfiguracdo do habitus dos estudantes, ampliando suas
disposi¢des internas para compreender e interagir com realidades distintas. Através de
programas de intercambio, disciplinas internacionais e projetos colaborativos, os alunos tém
a chance de adquirir novas formas de capital cultural, que podem ser altamente valorizadas
no mercado de trabalho global.

Além disso, a Rota Bioceanica pode contribuir para a construgao de uma cidadania
global mais robusta entre os estudantes do Mato Grosso do Sul. Ao engajarem-se em
iniciativas que envolvem multiplos paises e contextos culturais, os estudantes podem
desenvolver uma compreensao mais profunda dos desafios globais e das interdependéncias
entre as nagdes. Isso, por sua vez, pode fomentar um senso de responsabilidade e
solidariedade global, que sdo caracteristicas fundamentais de uma cidadania global.

Os impactos da Rota Biocednica na educacdo superior no Mato Grosso do Sul
exemplificam como a internacionaliza¢do nao € apenas uma questao de inser¢ao no cenario

global, mas também de transformacdo local, criando novos horizontes para o
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desenvolvimento académico e social.

Consideracoes finais

Este estudo sobre a internacionaliza¢ao da educagao superior no Mato Grosso do Sul
foi desenvolvido a partir de uma metodologia rigorosa e organizada, que envolveu a busca e
analise critica de diversas fontes relevantes para o tema. Este processo foi essencial para
estabelecer uma base teorica solida e explorar as multiplas dimensdes da internacionalizagao
no contexto educacional, particularmente no que tange a cidadania global e a aplicacdo dos

conceitos de Pierre Bourdieu, como capital cultural e habitus.

Metodologia e escolha das fontes

A metodologia empregada nesta pesquisa incluiu buscas sistematicas utilizando
descritores especificos, como "Internacionalizacdo da Educacdo Superior", "Cidadania
Global", "Educagdo e Capital Cultural", "Internacionalizagdo do Curriculo", e "Rota
Bioceanica". Essas buscas foram realizadas em vérias plataformas académicas e cientificas,
incluindo Google Académico, SciELO, o Portal CAPES, e revistas especializadas como as
da ANPAE e ANPED.

O processo de busca foi estruturado em trés etapas principais:

- Passo 1: Iniciou-se com buscas amplas utilizando os descritores principais, que
permitiram coletar um conjunto inicial de 50 fontes.

- Passo 2: Posteriormente, os resultados foram refinados com descritores adicionais,
como "Politicas Educacionais", "Pierre Bourdieu e Educagao", "Ensino Superior no Mato
Grosso do Sul", e "Globalizacdo e Educagdo", para focar em aspectos especificos da
internacionalizacao e da teoria de Bourdieu.

- Passo 3: A partir das buscas, foram selecionadas 21 fontes consideradas mais
relevantes, que incluiram artigos académicos, teses, dissertacdes e livros. Essas fontes foram
escolhidas com base em critérios de relevancia, atualidade e qualidade.

A selegdo das fontes considerou a pertinéncia direta aos temas centrais da pesquisa,
com preferéncia por trabalhos publicados nos tltimos dez anos, sem descartar obras classicas
que sdo fundamentais para a fundamentacao tedrica. As fontes foram organizadas de forma

a apoiar a escrita utilizando uma tabela detalhada que incluiu informagdes sobre titulo,
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autores, ano de publicag@o, resumo e relevancia para o tema.

Revisao critica das fontes

Apbs a coleta e selec@o das fontes, foi realizada uma revisdo critica, que incluiu a
leitura minuciosa de resumos, introdugdes e conclusdes para uma compreensao inicial dos
trabalhos. Em seguida, foram destacados pontos-chave e conceitos relevantes que se alinham
com o roteiro da revisdo bibliografica, permitindo uma classificagdo das fontes de acordo
com sua importancia e contribuigdo para a pesquisa.

Essa revisdo critica permitiu a identificagdo de como as diferentes abordagens sobre
internacionalizagdo, cidadania global e a teoria de Bourdieu poderiam ser integradas para
oferecer uma analise aprofundada e contextualizada da internacionalizagdo da educacgao

superior no Mato Grosso do Sul.

Consolidacgao das referéncias pesquisadas

Finalmente, todas as fontes selecionadas foram compiladas em um documento de
referéncia, garantindo a conformidade com as normas da ABNT e facilitando a organizagdo
das cita¢des ao longo do trabalho.

As 21 fontes relevantes selecionadas e utilizadas na revisdo bibliografica oferecem
uma base robusta para o desenvolvimento deste estudo e pesquisa. Elas incluem, entre outras,
trabalhos de autores como Jane Knight e Hans de Wit sobre a internacionalizagdo, e
abordagens teoricas de Bourdieu sobre capital cultural, aplicados ao contexto educacional.
Essas referéncias foram fundamentais para discutir as politicas e praticas de
internacionalizagdo no Mato Grosso do Sul, a relevancia da Rota Bioceanica, e os impactos
dessas dindmicas na formag¢ao académica e na cidadania global dos estudantes da regido.

Este processo metodologico detalhado garantiu que a revisao bibliografica nao apenas
fornecesse uma visdo abrangente do estado da arte sobre a internacionaliza¢do da educacgdo
superior, mas também estabelecesse uma base tedrica e empirica solida para a continuidade

da pesquisa.
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Eixo — Impactos sociais e educacionais (ISE)

Resumo: O presente trabalho procura investigar as possibilidades do uso da musica brasileira como
recurso didatico para o ensino de histdria. Para isso, busca analisar um caso especifico: a musica
“Vaca Profana” — de autoria de Caetano Veloso. A metodologia empregada se baseia em pesquisa
bibliografica ¢ documental. Uma discussdo tedrica sobre o uso da musica para o ensino de historia
sera realizada bem como uma analise mais pormenorizada da musica em questdo. A musica “Vaca
Profana” foi langada em 1984, mas antes disso foi censurada pela ditadura civil-militar. Este estudo
se concentra nas razdes alegadas como justificativas para a censura da obra. Além dos aspectos
estéticos da analise da musica, se intenta entender o sentimento estético na historia. A pesquisa
assinala como resultado que a musica brasileira pode ser um recurso interessante para o ensino de
historia. Ao favorecer a criatividade, a valorizacdo da arte ¢ fomentar a criticidade, a musica como
recurso para o ensino de histdria pode contribuir para atividades pedagdgicas dinamicas, favorecendo
a participacdo e o interesse dos estudantes.

Palavras-chave: Musica; Ensino de Historia; Vaca Profana; Cactano Veloso; Ditadura Civil-Militar.

Introducio

O ensino de Historia no Brasil enfrenta desafios complexos que vao além da simples
transmissdo de fatos historicos. Envolver os alunos nesse processo apresenta dificuldade e
requer um entendimento profundo das condigdes politicas, econdmicas e sociais do ambiente
escolar. No contexto atual, essas influéncias determinam as facilidades e dificuldades no
processo de aprendizagem. No ensino de Historia, o modelo tecnicista prevalece, focando
mais na memoriza¢gdo do que no desenvolvimento do pensamento critico € na compreensao

profunda dos eventos historicos.
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Diante desse cenario, o uso de metodologias inovadoras, como a integragdo da musica
no ensino de Historia, surge como uma alternativa pedagogica promissora e interessante. A
musica, presente no cotidiano dos alunos, pode atuar como uma ferramenta didatica,
promovendo o engajamento e facilitando a compreensdo dos contextos historicos. Assim, a
proposta deste trabalho ¢ explorar o potencial da musica como fonte de ensino, destacando
como ela pode proporcionar uma analise critica e comparativa entre diferentes periodos
historicos e as realidades vivenciadas pelos estudantes, transformando o aprendizado em algo
dindmico e significativo.

Por fim, este texto busca apresentar uma proposta pedagdgica baseada no uso da
musica “Vaca Profana”, de Caetano Veloso, em uma oficina sobre o periodo da ditadura
militar no Brasil, evidenciando a importancia da musica como fonte de reflexao critica sobre

os fendmenos sociais e politicos que marcaram a Historia do Brasil.

A musica como fonte para o ensino de historia

Ao se pensar na musica como fonte para se ensinar histdria se acaba chegando a uma
maneira interessante para se chamar a ateng¢ao do aluno para as atividades pedagdgicas. Por
ser a musica algo que esta presente no cotidiano do aluno, o interesse pela aula pode ser maior
e facilitar o aprendizado. O uso de musica como uma fonte de ensino pode ser benéfico para
ambas as partes: o professor pode se utilizar de diferentes estratégias e metodologias
pedagogicas envolvendo a musica; e o estudante pode ter uma proximidade maior com a
tematica a ser desenvolvida em aula. "Privilegiar a linguagem musical no ensino de Historia
significa construir conhecimento, por meio de um recurso didatico motivador e prazeroso
que envolve larga possibilidade de trato metodolégico” (David, 2017, p. 1). Por isso, a
utilizagdo de diferentes abordagens no ensino de histéria pode ser uma brecha para sair do
convencional instituido pelo ensino tecnicista carregado de impossibilidades e transformar o
aprendizado de histdria em algo prazeroso tentando desvincular a imagem de que historia
seja algo mondtono e magante € que nao esta presente na atualidade.

Cada civilizagdo, cada grupo social tem sua expressdo musical propria,
nesta perspectiva a linguagem musical caracteriza-se como uma fonte que
se abre ao pesquisador, de cujos registros a Historiografia tradicional nao
se deu conta. Importa perguntar o que ela significa para nés e para
determinado tempo historico, ademais, o que esta arte tem sido para os
homens de todos os tempos ¢ lugares (David, 2017, p. 1).
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Ao adentrar no mundo das fontes musicais existem diversas possibilidades como, por
exemplo, analisar uma determinada cultura por meio do que as letras musicais gostariam de
transmitir e se entender como determinada sociedade se porta frente a alguns fenomenos, sejam
eles politicos econdmicos ou sociais. A musica por si s apresenta um leque majestoso de
possibilidades para se trabalhar com criangas e adolescentes. Como ja citado, podemos fazé-los
entender como determinada sociedade ou grupo social se portava frente a determinado
acontecimento historico ou fendmeno social. Podemos fazer com que eles se entendam como
sujeitos historicos, fazendo uma breve comparagao com suas musicas atuais € o que estas gostariam
de representar, por meio de questionamentos como: existe alguma critica nessa letra? Este autor
defende alguma causa? Conseguiram identificar alguma opinido pessoal nesta musica? Perguntas
como estas podem contribuir para que reflitam sobre a realidade do tempo historico em que estamos
vivendo, pois muitas das obras musicais de hoje em dia apresentam valores politicos e sociais.

Trabalhar com musica pode ser um grande desafio para um historiador, no entanto esse ¢
um conhecimento necessario para a formagao de um pesquisador/professor. O historiador francés
Marc Bloch apontou para a possibilidade de os historiadores utilizarem fontes pouco tradicionais
e afirmou: “A diversidade dos testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que o homem diz ou
escreve, tudo que fabrica, tudo toca pode e deve informar sobre ele” (Bloch, 2002 p. 79). Portanto,
o que Bloch afirma ¢ justamente que toda fonte produzida pela humanidade pode ser trabalhada
para se entendé-la, entdo por que nao se utilizar de fontes musicais?

Entretanto, ao se utilizar de musica como fonte devemos ter alguns cuidados, como, por
exemplo, apresentar ambos os significados que podem aparecer nas letras, ou seja, demonstrar as
versoes para a criagdo da musica, quem a criou e para qual finalidade foi criada, qual estilo musical
apresenta e qual a mensagem que podemos observar na letra. Devemos tomar o cuidado para ndo
acabar alterando o que a musica quis dizer em determinado periodo e trazé-la para um contexto
atual. Precisamos analisa-la puramente de acordo com seu determinado tempo. Podemos fazer
comparagdes, mas sempre tomando o devido cuidado com o anacronismo, pois em fontes musicais

isto acaba sendo comum.

A miusica apés a década de 1960 e sua influéncia cultural
Para dar inicio, vamos a década de 1960, década que teve grande influéncia dos anos

1950, em que o “Rock and Roll” foi inserido na sociedade brasileira. “O surgimento do rock
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como produto musical de massa ¢ indissociavel da emergéncia de uma nova categoria social
no mundo moderno” (Zan, 2013, p. 100.). O rock surge neste contexto, trazendo uma nova
visdo social em relagdo aos tabus e ao cotidiano, assim como novos questionamentos por
parte do publico consumidor, formado em sua maioria adolescentes que buscavam questionar
aquela sociedade “adulta” e monoétona, reivindicando seu individualismo, sua privacidade e
a busca por aventuras.

Vale ressaltar que a industria cultural respondeu a essa demanda por meio da musica
popular, do cinema e da literatura. Temos grandes produgdes neste contexto, que vao
influenciar diretamente a década de 1960. As gravadoras brasileiras, para inserir todo este
novo estilo, utilizavam o “cover”, regravando, com intérpretes brasileiros, as musicas que
vinham dos Estados Unidos. Durante os anos iniciais da década de 1960, tivemos a presenca
de novos artistas intérpretes, como Demétrius, Sérgio Murilo, Tony Campello e Ronnie Cord,
que trouxeram um estilo do rock e baladas com letras ingénuas, romanticas ¢ de humor
adolescente.

Ainda nos anos 1960, a Jovem Guarda surgiu trazendo um novo movimento musical
e cultural, tendo grande influéncia do rock, mas tentando manter a imagem de bons mogos,
educados e comportados. Em 1965, foi inaugurado o programa “Jovem Guarda” na TV
Record, recebendo grande audiéncia e trazendo um grande grupo de jovens cantores que
passaram a liderar a industria musical na época.

Com o decorrer do tempo, o nome “Jovem Guarda” passa a ser associado a um estilo
musical inspirado nas musicas de rock norte-americanas e inglesas. Trazem elementos em
suas musicas como temas de canc¢des populares, a felicidade, o sofrimento e episodios do
cotidiano. Usam de linguagens extremamente simples e uma tematizacdo voltada aos
comportamentos juvenis como a aventura e a irreveréncia. No final da década de 60 temos o
Tropicalismo de 1967, que ¢ o movimento de maior importadncia neste artigo pois tem
influéncia direta devido a musica “Vaca profana” que foi escolhida como objeto de pesquisa.
O movimento ¢ um marco da historia cultural brasileira, que trazia elementos internacionais
e vanguardistas aos estilos brasileiros, temos grandes lideres como Caetano Veloso, Gilberto
Gill, Gal Costa, Tom Z¢ e os Mutantes. O movimento teve grande influéncia seja ela politica,
nas artes ou cultura, surge no contexto de um governo ditador implantado em 64.

O movimento surge como uma reacdo aos extremos que dominavam a indudstria
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musical, que por um lado tinha um carater mais conservador e nacionalista e do outro lado o
Bossa Nova que ja tinha dominado o cendrio musical. Caetano Veloso (1998), em “Verdade
Tropical”, afirma que o Brasil sempre foi uma terra de misturas e que o movimento tropical
nada mais foi do que a continuagdo dessa tradicao de absorver influéncias externas e recriar
de forma original. Ele menciona como o rock dos Beatles, o concretismo literario, a pop art
€ a musica nordestina se uniram na Tropicalia, criando uma estética provocativa e inovadora.

Em 13 de dezembro de 1968 foi decretado o AIS, o Ato Institucional Cinco,
conhecido como o maior ato de censura da histoéria do Brasil, que influenciou diretamente a
cultura popular e a industria musical da década de 1970, fazendo com que certos estilos ndo
fossem vistos como “adequados” para a sociedade da época.

O contexto dos anos 1970 teve um impacto direto na produgdo industrial artistica.
Muitos artistas, inspirados e influenciados pelo tropicalismo, abordaram temas sociais e
politicos em suas musicas. O género MPB (Musica Popular Brasileira) ganhou maior forga
com artistas ligados ao tropicalismo, como Gal Costa e Caetano Veloso, que expandiram
seus trabalhos em perspectivas sociopoliticas, em resposta a repressao do governo militar.

A musica, neste contexto, tornou-se uma forma de resisténcia e de critica, pois, por
meio do uso de metaforas nas letras, os artistas conseguiam “falar” suas opinides e criticas.
A industria musical teve um crescimento expressivo, com a consolidacdo de grandes
gravadoras e uma modernizacao acelerada no pais. A musica, neste contexto, passou a ser
um produto comercial de grande alcance, com a venda de discos e shows ao vivo. Em suma,
a musica brasileira da década de 1970 foi crucial para a evolugdo da industria musical do
pais, servindo como um periodo de experimentacdo e consolidagdo de novos estilos e

influéncias que moldaram os sons da década seguinte.

Uma proposta didatica para o uso de “Vaca Profana” no ensino

A proposta ¢ utilizar a musica por meio de duas aulas-oficinas, tendo como publico-
alvo turmas do ensino médio, uma vez que a musica “Vaca Profana” apresenta uma
complexidade maior e conotagdo sexual em sua letra. A musica pode ser inserida no corte
temporal denominado “ditadura”. O objetivo consiste em elaborar a consciéncia historica dos
alunos referente a este periodo, levando em conta a contextualizacao, sociedade e fendmenos
politicos envolvidos, com foco nas relagdes sociais de grande parte da populagao.

Na oficina, a proposta inicial ¢ a analise da musica “Vaca Profana”, cantada por Gal
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Costa e escrita por Caetano Veloso, na temdtica do fim da Ditadura Militar no Brasil.
Primeiramente, propde-se a realizacao de uma analise reflexiva da letra, por meio de uma
roda de conversa entre professor e alunos. Em uma segunda etapa, a proposta € que os alunos
produzam uma letra de musica que trate da sua realidade e do contetido apresentado. Ao final
da segunda aula, com as letras produzidas e entregues ao professor, sugere-se realizar uma
comparacao entre as letras elaboradas pelos alunos e a época da Ditadura. A fim de realizar
uma reflexdo para fixacdo da ideia principal, sugerem-se que sejam feitas perguntas, tais
como: ‘“vocés acham que suas letras seriam censuradas?” ou “conseguiram expressar 0s
problemas que vocés observam na atualidade?”

Recursos necessarios: computador, projetor, slides, folhas de papel, lapis e caneta. A
oficina pode ser realizada em 2 hora e 30 minutos de aula, divididas em:

1° Aula: explicacdo do conteudo base envolvendo a Ditadura Militar, em busca de
demonstrar o contexto historico;

2° Aula: analise de ambas as fontes; roda de conversa (retorno para os professores do
compreendimento dos alunos e esclarecimento de divida);

3° Aula: escrita de sua letra pessoal; retorno das letras escritas; atividade reflexiva.

Analise da musica “Vaca Profana”

A musica “Vaca Profana “, na voz de Gal Costa e escrita por Caetano Veloso, traz
uma letra extremamente metaforica e de dificil compreensdo, portanto, ¢ importante que o
professor fagca a mediagao da analise da letra e das metaforas presentes nela.

Primeiro momento: exibir a musica de forma completa para que os alunos possam
ouvi-la. Apds o término, explicar que se trata de uma musica de 1984, ou seja, do ultimo ano
da ditadura militar no Brasil, e realizar uma andlise do contexto em que essa musica estava
inserida, levando em conta os movimentos sociais que estavam cada vez mais fortes ao final
da ditadura, a fim de que entendam como era a sociedade da época. Analisar também o autor
e a intérprete, pois tanto Caetano quanto Gal foram figuras importantes na resisténcia contra
a Ditadura. Explicar que Gal, por ser uma mulher e trazer uma musica com conotag¢ao sexual
ou de critica, foi perseguida pelo silenciamento do governo ditador. J& sobre Caetano,
explicar que, por ser uma figura de extrema importancia, sofreu exilio e silenciamento, além
da musica ter sido objeto de censura.

Segundo momento: analisar trechos da letra da musica:
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“Respeito muito minhas lagrimas,
Mas ainda mais minha risada
Inscrevo assim minhas palavras

Na voz de uma mulher sagrada”

“Vaca profana, poe teus cornos
Pra fora e acima da manada
Vaca profana, pde teus cornos pra fora e acima da manada...”

Neste primeiro trecho a ser analisado, identificamos que no refrao existe uma ideia
de sentimento e de respeito aos sentimentos doloridos e até mesmo aos que sdo bons, trazendo
uma ambiguidade entre profano e sagrado. A musica “Vaca Profana” traz uma ambiguidade
de uma mulher dada como “sagrada” em comparagdo a vaca profana.

“E!
Dona das divinas tetas
Derrama o leite bom na minha cara
E o leite mau na cara dos caretas”

No trecho “€” podemos identificar com um grito que pode representar a resisténcia
da comunidade ao silenciamento e ao regime militar da época. Também observamos a vaca
profana sendo tratada como divina (o que foi um dos principais motivos da censura) no
momento em que ela derramaria leite bom na cara da propria cantora e dos caretas, sendo
estes caretas, para Caetano, aqueles que ndo fazem parte do movimento, ou seja, 0s
conservadores da época, que nao queriam se transformar. Além disso, este trecho tem a
presenca de uma conotacao sexual que foi extremamente criticada pelos conservadores.

“Segue a movida Madrilefa
Também te mata Barcelona
Napoli, Pino, Pi Paus, Punks
Picassos movem-se por Londres”
“Bahia onipresentemente
Rio e Belissimo Horizonte
Bahia onipresentemente
Rio e Belissimo Horizonte...”

Neste trecho ¢ citada a La Movida Madrileiia, que foi um movimento hipster que
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ocorreu na Espanha e teve grande repercussdo na Europa. Como Caetano estava em exilio na
Europa, acabou sendo influenciado também por esse movimento ligado a ideia de mudancga
e de afastamento dos ideais conservadores. No contexto em que estdo inseridos, nota-se
também que os nomes em espanhol na letra provavelmente fazem referéncia a Pi de la Serra
e Pau Riba, e claramente ao famoso pintor Pablo Picasso. Em referéncia a Londres, cidade
em que Caetano viveu o exilio, o que podemos observar ¢ que ambos 0s personagens sao
citados. Percebemos que os artistas estdo ligados a arte e ao movimento no qual Caetano
estava inserido no ideal de mudangas.

Também sdo citados locais que sdo importantes para os artistas: Bahia, Rio de Janeiro
e Belo Horizonte, onde o movimento acaba ganhando uma maior for¢a. Assim, através da
musica eles estao reafirmando que estes locais estdo presentes nas mudangas, sendo locais
importantes para os artistas da tropicalia.

“E!
Vaca de divinas tetas
La leche buena toda en mi garganta
La mala leche para los puretas”

Aqui observamos que o grito “E” se repete como outro grito de resisténcia, além do
refrdo ser alterado em espanhol. Antes, havia o sentido de querer o leite da vaca profana
apenas na cara, mas agora eles trocam o sentido e querem nas gargantas, ou seja, colocam
em outra lingua para talvez burlar a censura e dar a ideia de que querem mais profundamente
os idedrios, ndo mais na cara e sim na garganta, cada vez mais profundo e deixando uma
conotagao sexual mais forte nesta parte.

“Mas em composicio cubista
Meu mundo Thelonius Monk's blues” (x2)

Existe uma referéncia as composi¢des cubistas como se esta musica segue a ideia do
cubismo, movimento que traz grandes mudancas, trazendo talvez a ideia de que esta
composicdo seja cubista, ou seja, ela busca analisar e observar a realidade das diferentes
perspectivas. Logo apds a referéncia ao cubismo percebemos outra citagdo ao cantor de jazz
Thelonius Monk's blues, nao existe tanta informagao sobre o mesmo, no pouco de pesquisa
encontrado percebe-se ser um musico fantastico. As informag¢des em torno dele giram nas

mesmas informagdes rasas que seria um musico revoluciondrio criando seu proprio estilo e

51



opera e sendo considera a base do Jazz Bebop, também ¢ dito que ele se inspirava em suas
proprias credenciais, ou seja, sua arte poderia ser considerada nova entre a da época,
provavelmente Caetano se inspirou e o citou como ar de mudanca refor¢ando a ideia principal
na musica.
“k, 8,888
Dona das divinas tetas

Quero teu leite todo em minha alma

Nada de leite mau para os caretas”

Aqui observamos que a profundidade neste trecho aumenta. Ela quer o “leite” na
alma, isto significa, a profundidade do idedrio aumenta, ¢ observamos também uma certa
empatia com os caretas, onde ela ja ndo quer mais “leite” mau para os caretas ela ja nao
deseja mais o mau para eles.

“Caretas de Paris e New York
Sem magoas, estamos ai
Caretas de Paris e New York
Sem magoas, estamos ai”
Observamos aqui que realmente existe uma empatia pelos caretas e que existem
caretas no mundo todo, Entretando ndo se guarda magoas dos caretas.
“Vaca das divinas tetas
Teu bom s6 para o oco, minha falta
E o resto inunde as almas dos caretas”

Aqui observamos que ela quer uma profundidade maior até o “oco” do que a faz falta
para que a complete, € que se derrame para os caretas que os inundem as ideias trazendo
novamente empatia com eles.

“Mas eu também sei ser careta
De perto, ninguém é normal
As vezes, segue em linha reta

A vida que é meu bem, meu mal”

Observamos que existe uma outra ambiguidade em que eles se compara aos caretas,
portanto, eles reconhecem que também sdo caretas, melhor dizendo que eles também

carregam um certo conservadorismo € que existe um pouco de careta neles e que as vezes

52



seguem em linha reta, em outro termo, as vezes estdo dentro das morais e dos costumes da
sociedade.
“E, e, 8868
Deusa de assombrosas tetas
Gotas de leite bom na minha cara
Chuva do mesmo bom sobre os caretas”

Para finalizar novamente o grito de resisténcia “E” e desejando a chuva do mesmo
que seria o bom para os caretas. Portanto, apds a andlise e vendo os elementos, seria explicado
de forma mais sucinta, onde demonstrariamos o porqué da musica ser censurada, de forma
que colocariamos os elementos principais sendo eles: A Gal ser uma mulher e pertencer ao
movimento, ser escrita por Caetano, um exilado da ditadura, apresentar conotagao sexual,
que era de extrema proibicao, principalmente se cantado por uma mulher, trazem a vaca como
divina o que iria contra o cristianismo, a ideia dos caretas como os conservadores e trazer

elementos contra o regime militar.

Consideracoes Finais

A oficina teve como objetivo introduzir a musica como uma fonte histdrica para a
analise do contexto historico de parte desse longo periodo que durou 20 anos, mostrando
através da cangdo “Vaca Profana” de Caetano Veloso, interpretada por Gal Costa, como
faziam para se expressar e se colocarem em oposi¢ao ao sistema ditatorial vigente, em um
periodo a qual eram silenciados pelo regime da ditadura militar.

Tendo em vista o que foi proposto, concluimos que cumprimos com 0 nosso objetivo

de trazer e utilizar a musica como uma fonte historica, que ¢ riquissima para desenvolver
principalmente o pensamento critico dos alunos em relacdo a um periodo tao dificil e
nebuloso da nossa historia, onde a liberdade de expressdo era cerceada, mas que através da
genialidade de artistas, se utilizando de letras metaforicas para driblar a censura da época e
se expressarem, a fim de ir em oposi¢ao a ditadura.

Ressaltamos em nossa conclusdo de que a musica escolhida e extremamente
enigmatica e de variaveis interpretagdes, portanto em minha oficina a musica seria analisada
de acordo com minha visdo de mundo em rela¢do a mesma além da proposta ja mencionada
a musica “Vaca Profana” seria usada para refor¢ar o pensamento critico doa alunos e
elaboragao de sua propria opinido e intertextualizardo com a analise da letra musical, ressalto

que existem diversos outros elementos que poderiam ser analisados como a sonoridade da
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musica onde se comeca de forma mais “lenta” e vai escalando para um Rock, entretanto o

foco principal seria na anélise da letra referente ao conteudo dentro do ensino de historia.
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Eixo ISE — Impactos Sociais e Educacionais

Resumo: As competéncias tecnologicas estdo sendo cada vez mais fundamentais na sociedade
contemporanea. A rapida e constante evolucdo tecnoldgica em todos os aspectos da vida, desde o
trabalho até as relagdes sociais exigem individuos e profissionais equipados com as habilidades
digitais. Diante disso, observa-se investimentos, legislagdes e diretrizes educacionais que
impulsionam a inser¢@o das habilidades e competéncias computacionais na Educagdo Basica como
forma de preparar as criancas para um futuro ainda mais tecnoldgico. Dessa forma, surge o
Educacode, uma ferramenta tecnologica para a inser¢do da computagdo na Educagdo Basica, e
direcionamento dos docentes para um melhor aproveitamento do curriculo para as tecnologias
educacionais.

Palavras-chave: Competéncias tecnologicas; Habilidades digitais; Educacdo Bésica; Ferramenta
tecnologica; BNCC Computagao.

Introducio

As transformagdes globais no mercado de trabalho, impulsionadas pela crescente
adocdo de tecnologias digitais, como inteligéncia artificial (IA), digitalizacdo e automagao,
tém tornado cada vez mais obsoletos alguns trabalhos manuais na sociedade contemporanea.
O Future of Jobs Report 2023 do Forum Econdmico Mundial destaca como essas mudangas
sdo potencializadas por fatores econdmicos, geopoliticos e ambientais, criando novas

demandas de habilidades e competéncias digitais para os trabalhadores. Este relatorio

! Académica do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.

2 Docente da Faculdade de Computagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

3 Académico do curso Sistemas de Informagdo, da Faculdade de Computacdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.
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sublinha a importancia de decisdes estratégicas, tanto politicas quanto empresariais, na
preparagdo para transi¢des tecnoldgicas e sociais, tornando essencial a adaptacao continua
das competéncias profissionais ao longo dos proximos anos (World Economic Forum, 2023).

Nesse contexto, torna-se cada vez mais urgente que individuos e profissionais
desenvolvam um conjunto de habilidades que vao além do conhecimento técnico, como a
capacidade de aprender continuamente, a criatividade, a colaboracao e o pensamento critico.
A economia digital exige profissionais multidisciplinares, adaptaveis e capazes de lidar com
a complexidade e a incerteza do futuro do trabalho. Nesse sentido, ¢ fundamental
compreendermos a importancia de ensinar os alunos independente do contexto, visando
prepara-los para qualquer profissdo, como também para torna-los cidadaos criticos e aptos

para enfrentar os desafios deste século.

[...] o mais importante ¢ ensinar a buscar e a selecionar a informacao necessaria,
abstrair, decompor, reconhecer padrdes e programar para que o aluno possa, de
modo criativo e dindmico, enfrentar os problemas propostos em determinada
circunstancia, através do pensamento critico e uma metodologia para auxiliar no
processo de resolugdo de problemas. (Brackmann, 2017, p.20)

Pensando nisso, as diretrizes educacionais mundiais estdo sendo redefinidas para a
insercdo das competéncias digitais no curriculo da Educagdo Basica, visando preparar os
alunos para as novas demandas do mercado de trabalho. No Brasil, foi aprovada em 2023 a
Politica Nacional de Educacao Digital (PNED), por meio da Lei n° 14.533, bem como a
Estratégia Nacional de Escolas Conectadas (ENEC), instituida pelo Decreto n® 11.713/2023.
Essas normativas, visam ndo apenas o desenvolvimento de habilidades técnicas, mas também
incentivam o pensamento critico, a resolu¢ao de problemas e a criatividade, delineiam as
diretrizes fundamentais para a inclusdo da computacao em todas as fases da Educacao Basica,

elementos cruciais para um mercado de trabalho em constante digitalizagao.

O cixo Educagdo Digital Escolar tem como objetivo garantir a inser¢do da
educacdo digital nos ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades, a
partir do estimulo ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de
computacdo, de programacdo, de robdtica e de outras competéncias digitais.

(Brasil, 2023, Art. 3°)

Nesse interim, tais iniciativas configuram uma nova abordagem pedagogica, com

potencial para elevar os resultados do Brasil em avalia¢des internacionais, como o Programa
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Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA), que mede competéncias fundamentais dos
alunos em areas-chave, incluindo o uso de habilidades digitais para resolucdo de problemas
e investigagdo cientifica. Essas competéncias sdo cada vez mais essenciais para o
desempenho em diversas areas do conhecimento e para a participacdo ativa na sociedade
contemporanea (Fernandes, 2024)

Nesse sentido, o objetivo deste texto ¢ explorar o Educacode como uma ferramenta
de apoio para a implementacdo transversal da computacdo na Educagdo Baésica,
contemplando os trés eixos principais da BNCC: Computagdo, sendo eles o Mundo Digital,
Cultura Digital e Pensamento Computacional. A proposta ¢ demonstrar como o Educacode
pode facilitar o desenvolvimento de habilidades digitais, promover o pensamento critico € a
resolucdo de problemas, alinhando-se as diretrizes educacionais atuais e preparando os
alunos para as exigéncias do mercado de trabalho contemporaneo, bem como auxiliar

professores neste momento de insercdo da computagao nos curriculos.

Os Desafios na Implementa¢ao da Computaciao na Educacao Basica

Ao investir em diretrizes ¢ legislagdes que tornam obrigatéria a presenca da
computagdo nos curriculos da Educagdo Basica, o governo brasileiro apresenta um avango
significativo na educacdo do pais. No complemento da Base Nacional Comum Curricular, os
trés eixos fundamentais que guiam a aplicagdo da computacdo na Educagdo Basica, sdo:
Pensamento computacional, que envolve a resolu¢do de problemas por meio da logica
computacional; Mundo digital, que explora os componentes e funcionamento da tecnologia
e Cultura digital, que aborda o impacto da tecnologia nas relagdes humanas e sociais. Dessa
forma, a computagdo se integra as demais areas do conhecimento, promovendo uma
educacdao mais completa e conectada com a realidade, contribuindo para a formagdo de
cidadaos criticos e conscientes, capazes de utilizar a tecnologia de forma ética e responsavel.

No entanto, a recente regulamentagdo desse campo traz consigo desafios
consideraveis que refletem, sobretudo, na infraestrutura das institui¢des escolares e na
formagdo de professores. As escolas, diante de suas limitagdes estruturais, com salas
superlotadas, pouco espago e uma infraestrutura que ja nao atende sua realidade, muitas vezes
transforma as salas ou laboratorios de informatica em novas salas de aula. Tal fato, faz com

que se perca o local apropriado para desenvolver atividades que estimulem competéncias
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computacionais bdasicas, como pesquisas, jogos educativos vinculados a disciplinas,
elaboragdo de trabalhos nas ferramentas do Google Workspace por exemplo.

Nesse sentido, uma alternativa, para aplicar a computacdo no curriculo diante do
cenario da ndo existéncia de salas de informatica, sdo as atividades “off-line”, isto é,
desplugadas (sem o uso de maquinas ou aparatos tecnologicos), que consiste na utilizagao de
jogos e atividades que estimulem a logica computacional e despertem nos alunos o interesse
em apropriar-se dos conceitos computacionais.

Outro ponto desafiador, ¢ a formacao dos professores, a falta de preparo dos docentes
para lidar com as novas tecnologias e metodologias de ensino representa um obstaculo a ser
superado para garantir o sucesso na implementacao da computacao nas escolas. De modo
geral, ¢ importante salientar que, estamos no processo de inser¢ao e que tudo € novo em todos
os ambitos, mas ¢ fulcral estabelecer uma reestruturacdo nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos das Licenciaturas, inserindo disciplinas que apresentem a logica computacional, a
programacao ¢ a computacgao alinhada as competéncias da BNCC.

ApoOs essa atualizagdo curricular nos cursos de formacao de professores, € preciso
desenvolver estratégias de capacitacdo dos professores em atuacdo, como a Estratégia
Nacional de Escolas Conectadas (ENEC), que capacita as Secretarias Estaduais de Educagao,
para proporcionar formacdes de professores para os docentes da rede atuarem de forma a
incluir as competéncias com dominio e seguranca, sabendo como lidar com o computador no
curriculo, adaptando as atividades e estabelecendo avaliacdes concretas e faceis de mediar,
de acordo com a realidade da institui¢do escolar em que esté inserido.

Apesar desses desafios, iniciativas como a Olimpiada Brasileira de Robdtica (OBR)
e a Olimpiada Brasileira de Informatica (OBI) demonstram o potencial da computagdo para
despertar o interesse dos estudantes e promover o desenvolvimento de competéncias digitais.
Por meio da disputa entre as modalidades, os alunos sao estimulados a construir, configurar,
programar e aplicar os conceitos do pensamento computacional em pratica, despertando a
curiosidade na sociedade de modo geral. No entanto, essas competi¢des, embora importantes,
tém um foco mais especifico em atividades extracurriculares e ndo abrangem a totalidade das

possibilidades de integragdo da computagdo no curriculo escolar.

A Proposta do Educacode
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O EducaCode surge entdo, como uma solu¢do inovadora para atender a crescente
demanda por integragao da computacao no curriculo da Educag¢dao Bésica, em consonancia
com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as politicas publicas
recentes.

A ferramenta interativa oferece uma experiéncia de aprendizado inovadora,
permitindo que os alunos do 4° ano resolvam desafios de forma interdisciplinar enquanto
desenvolvem habilidades de pensamento computacional, mundo digital e cultura digital. Ao
conectar a computagdo com outras areas do conhecimento, o EducaCode promove uma
aprendizagem transversal, mais significativa e contextualizada, estimulando a curiosidade e
a criatividade dos discentes.

O Educacode, utiliza uma interface intuitiva e desafios elaborados tendo como base
as competéncias da BNCC Computacdo, para engajar os alunos nas disciplinas de
Matematica e Geografia. Ao resolver esses desafios, os estudantes aprendem conceitos de
programacao, desenvolvem habilidades de resolugdo de problemas e aprimoram sua

capacidade de pensar de forma logica e algoritmica.

Figura 1. Desafio de matematica Figura 2. Desafio de matematica
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O desafio matematico proposto neste estudo teve como foco as quatro operagdes

basicas (adigdo, subtra¢do, multiplicacdo e divisdo), conteido este que se enquadra na
unidade tematica “Numeros” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). As
habilidades especificas trabalhadas foram a utilizagdo das relacdes entre as operagdes
(EF04MA04) e o emprego das propriedades das operacdes para desenvolver estratégias de
calculo (EF04MAO05). Ao propor este desafio, buscamos desenvolver nos estudantes a

capacidade de [mencione aqui o objetivo especifico do desafio, por exemplo, "resolver
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problemas que envolvem as quatro operacdes de forma eficiente e flexivel"

Enquanto as competéncias computacionais, consistem em resolver as operacoes e
responder em numero bindrio, estando de acordo com as competéncias da BNCC
Computacao: (EF04C005) Codificar diferentes informacdes para representacdo em
computador (bindria, ASCII, atributos de pixel, como RGB etc.) e (EF05C010) Expressar-
se critica e criativamente na compreensao das mudancas tecnologicas no mundo do trabalho
e sobre a evolu¢ao da sociedade.

Conforme o aluno resolve e acerta as questdes, o quebra-cabeca (Figura 3) vai sendo
revelado, o que transforma a aprendizagem e fixacdo dos conceitos matematicos, bem como
o desenvolvimento da légica de programagdo em uma atividade ludica. Como forma de
fornecer feedback de acompanhamento, conforme os alunos acertam as questoes e avangcam
no desafio, mensagens de incentivo sao desbloqueadas para que ele possa prosseguir e
resolver todas as questdes. Ao errar, uma mensagem dizendo “tente novamente” ¢ acionada,

para que o aluno possa revisar sua resposta.

Figura 3. Feedback positivo Figura 4. Feedback para revisar a
Edu 4@' ‘ Edu a’@’ 7
f - -

Responda as q quebra cabeca Responda as q quebra cabeca
31-30="(__ 31-30=
2x1= = 2x1= .
155 = (5EIEN= N

1.20- 16 = 20-16=
s — Parabéns! Vocé Eed 9-4= .
36 =6 = . conseguiu! 36+6=

Ja na disciplina de Geografia, os desafios contemplam as orienta¢des cardeais,
dispostas na unidade tematica “Formas de representacdo e pensamento espacial”, estando
definida pela habilidade: (EF04GE09) Utilizar as direcdes cardeais na localizacdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas. O desafio foi elaborado
pensando em légica computacional visando desenvolver os conceitos basico de algoritmo,
em que o aluno precisa identificar os pontos cardeais (Norte, Sul, Leste e Oeste), conhecer
as regioes e estados brasileiros, para dar o comando que a Capivara devera seguir para chegar

em seu destino final.
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Figura 5. Desafio de geografia Figura 6. Desafio de geografia
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Quanto as competéncias da BNCC Computagdo para os desafios de geografia, temos
(EF04C001) Reconhecer objetos do mundo real e/ou digital que podem ser representados
através de matrizes que estabelecem uma organizagdo na qual cada componente estd em uma
posicao definida por coordenadas, fazendo manipulagdes simples sobre estas representacdes.
(EF04C004) Entender que para guardar, manipular e transmitir dados deve-se codifica-los
de alguma forma que seja compreendida pela maquina (formato digital). As habilidades em
questao irdo desenvolver e estimular nos alunos os conceitos de identificar objetos do mundo
real, que podem ser utilizados na computagdo de forma logica, ampliando as possibilidades
de uso de um mapa, transversalizando o contetido base de geografia em algo ludico e

computacional.

Adaptacio de atividades desplugadas para plugadas

O Educacode, enquanto ferramenta educacional em desenvolvimento, foi elaborado
em fung¢ao das diretrizes e legislagdes educacionais que estdo voltadas para a computagdo na
Educagao Basica, embora o que se tem pronto sao apenas duas fases, possiveis adaptagdes
se encontram em elaboracao, tendo como base as atividades desplugadas que pode tornar-se
plugadas. Nosso objetivo, adaptando essas atividades, ¢ de dar a alternativa ao professor,
entregando possibilidades de inser¢ao da computagdo no cotidiano das disciplinas.

Ao trabalhar a disciplina de Lingua portuguesa, na BNCC contemplando o eixo
Anadlise linguistica/semiotica (Ortografizacdo), ¢ possivel transformar uma atividade
desplugada que utilizaria um tabuleiro com as silabas separadas por tampinhas de garrafas
pets, em que o aluno receberia comandos e deveria encaminhar seu pin até o local indicado

e desvendar qual palavra estd sendo formada. Ao plugar esta atividade, podemos manter as
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mesmas silabas e palavras, no entanto o aluno devera dar o comando para que a ferramenta
organize a palavra.
Por exemplo, considere uma atividade desplugada como a de ntimeros bindrios,

disponivel no portal da Unicamp apresentada na Figura 7.

“Figura 7. Cartdes demonstrando representacio biniaria com pontos

Antes de iniciar a atividade da pagina 5, pode ser atil demonstrar os fundamentos ao grupo.

Para esta atividade, sdo necessarios cinco cartdes, conforme mostrado abaixo, com pontos marcados de um
lado e nada sobre o verso. Escolha cinco criangas para segurar os cartdes de demonstracéo na frente da
turma. Os cartdes devem estar na seguinte ordem:

0000 o ol lo o o
0000 O O o
0000 O O
0000 ool |© O]I|O
Discussio

O que vocé percebeu sobre o nimero de pontos nos cartées ? (Cada cartdo tem duas vezes mais pontos
que o cartdo a sua direita)

Quantos pontos teria o proximo cartdo colocado & esquerda ? (32) E o proximo?

Podemos usar estes cartdes para representar numeros virando alguns deles para baixo e adicionando os
pontos dos cartdes com a face para cima. Peca as criangas para representarem os numeros 6 (cartSes com
4 e 2 pontos), 15 (cartdes com 8 , 4, 2 e 1 pontos e, em seguida, 21 (cartdes com 16, 4 e 1 ponto)...

Nesta atividade, os alunos utilizam cartdes fisicos para representar numeros em
binario, aprendendo o conceito de maneira ludica e pratica. Ao transformar essa atividade
para o Educacode, podemos criar um ambiente interativo onde os alunos manipulam blocos
digitais, representando os valores binarios, para resolver desafios de conversdo e operacgoes
numéricas. Essa adaptacdo permite que os alunos pratiquem conceitos de computagdo em um
ambiente virtual, com feedback imediato e indicadores de progresso, o que fortalece o
aprendizado e facilita a avaliagao pelo professor.

Além disso, o Educacode pode ser usado como ferramenta de preparagdo para a

Olimpiada Brasileira de Roboética (OBR), transformando questdes da prova tedrica em

4 Fonte: DESPLUGADA. Atividade 1. Disponivel em: https:/link.ufms.br/ZfQOC. Acesso em: 31 out. 2024.
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atividades interativas. Por exemplo, considere a questdo na figura 8, onde o robo precisa ser
guiado até¢ sua placa de comando. No Educacode, podemos implementar essa atividade
criando um labirinto virtual onde os alunos arrastam e soltam blocos de comando (como
"cima()", "direita()", etc.) para guiar o rob0 até seu objetivo. Esse tipo de atividade permite
que os alunos desenvolvam habilidades de 16gica e programagao de forma pratica e interativa,

enquanto praticam conceitos exigidos na OBR.

Figura 8. Questio de logica de programacio da OBR’

O rob6 Estevao precisa trocar sua placa de comando que possui um defeito, e para
‘ (0§53 7-Yo R | isso ele precisa que alguém o guie indicando os comandos em seu controle, e

ajude-o a chegar ao seu destino. Indigue a sequéncia correta de passos para levar
o Estevao até a sua nova placa de comando.

\ 4

L
RN
a) cima() cimal() cima() direita() direita() direita()
b) direita()  direita() cima() cima) esquerda() cima()
c) direita{) direita() direita() cimal() cima() esquerda() esquerda()
d) cima() cimal() direita() cimal() cima() direita()
e) direita() cima() direita() direita() direita() cimal()

A transformacgdo de atividades desplugadas para plugadas no Educacode nao sé
diversifica o aprendizado, mas também promove uma experiéncia mais envolvente, ajudando
os alunos a desenvolverem as competéncias digitais e de pensamento computacional. Assim,
o Educacode se estabelece como uma plataforma versatil, que pode ser utilizada tanto para
ensino regular quanto para preparagdo em competic¢des, alinhando-se aos objetivos da BNCC

e aos desafios contemporaneos da educagao digital.

> Fonte: Olimpiada Brasileira de Robdtica (OBR) 2023, Disponivel em: https://link.ufms.br/bErsX. Acesso em:
31 out. 2024.
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Sdo muitas as possibilidades de incluir a computacdo de maneira proveitosa e
envolvente em sala de aula, sabemos dos desafios que limitam a eficacia das tentativas, no
entanto, diante de um mundo cada vez mais tecnologico, ¢ imprescindivel a aplicacdo das
competéncias digitais em sala de aula, como forma de ndo somente mediar a aprendizagem,
mas ensinar um bom uso das ferramentas que estdo disponiveis nas mais diversas
plataformas. E preciso evidenciar que ndo devemos ser “escravos” das tecnologias e sim
utiliza-las a nosso favor, sem depender completamente delas, sabendo as formas de navegar
com seguranga, conhecendo as melhores formas de utilizar as Inteligéncias Artificiais em
fungdo de uma aprendizagem critica e emancipatoria, aprimorando as praticas

computacionais alinhadas ao curriculo.

Consideracoes Finais

De modo geral, a ferramenta, oferece atividades que podem ser facilmente integradas
ao curriculo de computagdo, proporcionando aos alunos uma experiéncia pratica e divertida
de aprendizado. Os desafios interdisciplinares do EducaCode podem e devem ser utilizados
para enriquecer o ensino de outras disciplinas, promovendo a interdisciplinaridade e uma
aprendizagem mais conectada e significativa. Como avangos futuros, pretende-se ampliar os
desafios para outras disciplinas, em consondncia com as atividades desplugadas da
Olimpiada Brasileira de Robotica, transformando-as em plugadas.

O EducaCode esta alinhado com os trés eixos fundamentais da BNCC, ao desenvolver
desafios que contemplem habilidades nesses trés eixos, a ferramenta contribui para a
formacao de cidaddos digitais criticos e criativos, capazes de utilizar a tecnologia de forma

ética e responsavel.
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Eixo 1 - Impactos sociais e educacionais (ISE)

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo compartilhar a experiéncia vivida na disciplina optativa de
Historia da Africa do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no segundo semestre
de 2024, onde uma oficina de modelagem em argila foi ministrada pelo aluno Elias Brandao de Aquino, de
Artes Visuais, participante da disciplina. Na oficina foram confeccionadas mascaras africanas que serviram
como um dos métodos avaliativos sugeridos pelo professor orientador Lourival dos Santos, além de um trabalho
de pesquisa escrito acerca da etnia produtora do artefato. Apds o periodo das aulas expositivas dialogadas sobre
os aspectos historicos, religiosos, culturais, filosoficos do continente africano, cada aluno escolheu uma mascara
do livro disponibilizado pelo professor, de acordo com o significado ou pela estética, para confeccionar na
oficina, usando técnicas e materiais da preferéncia de cada um, como a argila. Como resultado dessa experiéncia
e em articulagdo com o Grupo de Pesquisas Curriculo, Cultura e Histéria (GEPEH/UFMS) com o projeto
“Formagdo de professores, curriculo, praticas educativas e diferengas” coordenado pela profa. Dra. Maria
Aparecida Lima dos Santos, a oficina de cerdmica esta sendo desenvolvida para se tornar um curso de formagéo
de professores para desconstruir concepgdes estereotipadas e equivocadas sobre a historia da Africa,
contribuindo para o desenvolvimento de uma postura comprometida antirracista dentro das escolas através da
diretriz curricular de relagdes étnico-raciais.

Palavras-chave: mascaras africanas; formagao de professores; arte-educagdo

Introduciao

Através da boca de Tierno Bokar, o sabio de Bandiagara, a Africa dos
velhos iniciados avisa o jovem pesquisador:

“Se queres saber quem sou,

Se queres que te ensine o que sei,

Deixa um pouco de ser o que tu és

E esquece o que sabes”.!

"HAMPATE, BA, A. A tradigdo Viva in: Historia Geral da Africa vol I: metodologia e pré-historia da Africa.
Sao Carlos; UNESCO, MEC e UFSCAR, 2010, p. 212
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O trabalho elaborado na disciplina de Historia da Africa tem o foco em como os povos
africanos mantém uma relacao profunda e complexa com as mascaras, que vai muito além
de uma simples dicotomia entre o religioso e o secular. A pesquisa se iniciou primeiramente
a partir de um livro de uma cole¢do de mascaras africanas adquiridas e localizadas no Museu
Barbier-Mueller, na Suica.

Trata-se de uma atividade avaliativa que foi modificada para explorar novas formas
de aprendizado e engajamento entre alunos, em vez de uma avaliagdo escrita tradicional, foi
proposta a criagao de mascaras africanas, com o objetivo de integrar conhecimentos culturais,
artisticos e historicos. O trabalho foi dividido em quatro momentos. No primeiro momento,
para promover uma compreensao mais profunda da simbologia das mascaras, uma aluna
ficou encarregada de traduzir e enviar a introdugdo do livro African Masks: The Barbier-
Mueller Collection. No segundo momento, cada estudante escolheu uma mascara com base
em sua estética e o significado de cada mascara foi traduzido do mesmo livro. Em um terceiro
momento, os alunos se reuniram para oficinas de elaboragao das mascaras, principalmente
feitas com argila terracota. No quarto e ultimo momento, foram feitas duas fichas técnicas,
uma extensa para avaliacdo e uma resumida para as apresentacdes.

Aqui serdo relatadas as experiéncias de trés estudantes, todo o processo apds a

execucao das mascaras e o intuito de fazé-las.

Leituras e conclusiao de uma avaliacido com ceramica

A acdo ocorreu no inicio do més de Outubro de 2024, a mudanca do tipo de avaliagdo
(que seria escrita e relacionada a Unidade I de leituras da disciplina) ocorreu, em parte, pelo
entusiasmo de alunos de diferentes cursos, entre eles, Filosofia, Pedagogia e Artes Visuais e
pela curiosidade de novas experiéncias avaliativas da parte do professor da disciplina, que
achou interessante mesclar o conhecimento de cada estudante.

Com essa decisdo, de inicio foi preciso traduzir a introducdo do livro Africans Masks:
The Barbier-Mueller Collection, para maior entendimento dos alunos sobre a cultura e
simbologia das mascaras africanas, de acordo com cada etnia e artista. A partir da tradugao,
cada aluno escolheu sua mascara de acordo com o que lhe agradava visualmente, entdo foi
traduzido também o suposto contexto de utilizacdo de cada méascara, fosse para fins de
entretenimento ou rituais.

Com a colaboracdo dos estudantes de Artes Visuais, foram apresentadas técnicas
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possiveis de constru¢do de mascaras, onde seria marcada uma data para oficinas e cada aluno
escolheria qual meio usaria, primeiro foi comentado o método de papel maché com baldes, a
seguir, o método com papeldo e por fim, o método com argila/ceramica que foi o usado nos
principais trabalhos.

Desde o inicio, o intuito ndo era permanecer com as mascaras € seus significados
apenas em sala de aula, mas sim apresentar em ambientes diferentes o trabalho feito na
disciplina e dialogar sobre a importancia de culturas ndo eurocéntricas, nas filosofias
africanas e ainda assim a influéncia do ocidente na atualidade em relacdo as mascaras

africanas e seus sentidos.

A mascara de corrida

Figura 1 - Mascara do livro e releitura feita com argila

Fonte: Livro Africans Masks: The Barbier-Mueller Collection e acervo pessoal.

A mascara escolhida para uma das releituras foi a gunye ge, do povo Dan, feita de
madeira fresca com patina preta brilhante e com 22 cm de altura. Essa mascara, caracterizada
pelos grandes olhos arredondados, ¢ usada em eventos de corrida durante a estagao de seca,
onde ¢ oferecida como prémio nas competi¢oes.

A releitura da mascara foi realizada na oficina do dia 05/10 de 2024, feita
manualmente em argila terracota, medindo 20cm de altura e 14cm de largura, incluindo um
detalhe de ramo de folhas no lado direito para simbolizar a conexdo com a natureza. A
mascara foi finalizada fora da universidade, pois o periodo da oficina ndo foi o suficiente

para fazer os detalhes do nariz, da boca e do ramo de folhas. O fato de a mascara ndo ter
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caracteristicas zoomorficas, como outras mascaras do povo Dan, facilitou sua execucao,
mesmo que a estudante nunca tivesse trabalhado com argila antes.

A partir da execugdo da mascara, foi feita uma pesquisa sobre o povo Dan, onde
habitam, costumes e sobre a simbologia da mascara escolhida. A pesquisa foi longa, pois ¢
dificil achar material sobre os povos africanos e o significado de suas mascaras, muito foi

traduzido do livro ou escavado em sites de ateli€s que vendem mascaras africanas.

A mascara da realeza

Figura 2 - Mascara do livro e releitura feita com argila

Fonte: Livro Africans Masks: The Barbier-Mueller Collection e acervo pessoal.

Outra mascara escolhida para reproducdo foi a do elefante, da etnia Babanki,
habitantes dos Camardes. Sua forma original tem 112.3 cm de comprimento, feita em
madeira com acabamento patinado, uma técnica que confere um aspecto envelhecido a pega,
como se o desgaste fosse natural; é usada horizontalmente na cabega, como um capacete. Por
ser considerado um animal da realeza, a mascara de elefante ¢ um privilégio especial de certas
linhagens, por isso € usada apenas ocasionalmente nas cerimonias de homenagem aos mortos.

Ao ser reproduzida em um material mais pesado que madeira, a argila, a mascara
precisou ser feita em tamanho reduzido, para facilitar o transporte, a queima dentro do forno
e o processo de modelagem em si. Apoés as instrugdes da oficina sobre bater repetidamente a
argila para tirar as bolhas de ar da massa e constantemente molhar as maos durante o processo

para a argila ndo ressecar, as partes do elefante foram feitas separadamente e depois foram
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coladas uma por uma. Por orientacdo do mediador da oficina, as partes macigas do elefante
foram manipuladas para se tornarem ocas, as pecas foram abertas e o interior delas foi
retirado, deixando o interior delas oco, para reduzir o peso e facilitar o processo de colar as
partes juntas e elas ndo cairem, as partes ocas sdo a cabeca, as presas e a tromba. Com ajuda
de outra foto do livro das mascaras, pudemos ver outro angulo que mostrava que a pega
possuia uma boca aberta e dentes nela, entdo essas partes foram colocadas na reproducgao.
Depois de pronta, na hora de guardar a méscara, a tromba se partiu no meio por falta
de sustentacao, por isso precisou ser refeita na hora e quando foi guardada de novo, um pano
foi colocado embaixo dela para evitar que ela quebrasse de novo. Pela falta de experiéncia
da aluna em trabalhar com a argila, alguns processos feitos poderiam ter sido mais faceis de
executar, como os dentes da boca, que foram feitos depois que a tromba ja tinha sido colada
a cabeca, dificultando a colagem dos dentes, que sé foi possivel de fazer virando a cabeca
para baixo, o que deve ter contribuido para o desgaste da tromba, que mais tarde quebrou.
Além disso, o processo de ocagem também teve falhas, pois na hora de fechar a pega que foi
partida ao meio para a raspagem, a pega voltava a ser maciga, apenas com menos massa.
Depois de produzida a peca, um trabalho escrito foi feito como parte da avaliacao,
em conjunto com a mascara, acerca da etnia a qual a mascara pertence. Foi observada uma
escassez de trabalhos e informagdes sobre a etnia e os poucos trabalhos encontrados nao
foram traduzidos para o portugués e varios eram focados na linguistica da lingua Babanki e
nao nos aspectos sociais e culturais do povo. O trabalho usado como referéncia foi um artigo
sobre o potencial turistico da regido onde a etnia Babanki vive, estando em inglés, antes da
construcao escrita do trabalho, houve um processo de tradugdo das informacgdes pela propria

aluna.

Mascara supostamente ligada a Lua e fertilidade
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Figura 3 - Miascara do livro e releitura feita com argila

Fonte: Livro Africans Masks: The Barbier-Mueller Collection e acervo pessoal.

A terceira mascara produzida ¢ uma releitura de um objeto atribuido por Frangois
Neyt a comunidade Eket, etnia de Africa que vive na Nigéria localizada entre os povos Ibibio
e Ogoni. A estrutura dessa mascara ¢, predominantemente, composta por formas
arredondadas e arcos. H4 um pequeno rosto na mascara, que esta envolvido por estruturas
circulares de diferentes dimensdes. O rosto ¢ marcado por um tridngulo invertido na testa, e
sobrancelhas e olhos em formato de arco. Nas estruturas que o envolvem, ha também
pequenos arcos projetados para fora, além da inscrigdo de tridngulos que sdo demarcados na
superficie do circulo maior.

A releitura dessa mascara passou por algumas limitagdes resultantes do fato de que
um objeto construido por tantas camadas (no caso, as estruturas circulares que se repetem,
acoplando-se umas as outras) poderia ficar pesado, dificil de transportar e muito vulneravel
a quebra, enquanto argila. Sendo assim, houve uma primeira tentativa de sintese formal e de
traducdo dos aspectos mais estruturantes do objeto, a fim de facilitar processos técnicos.

Considera-se, enquanto uma primeira tentativa de construcdo da madscara, que o
resultado possui aspectos bem sucedidos. Por outro lado, o estudante responsavel pela pega
pretende dar continuidade as investigagdes praticas de producgdo desse objeto para que tenha

resultados ainda mais satisfatorios.

Experiéncias na oficina e resultados
A oficina de producdo das mascaras de ceramica foi realizada no dia 05 de outubro

na Sala de Esculturas do bloco 08 da UFMS. O processo, mediado por Elias Branddo de
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Aquino, académico do curso de Licenciatura em Artes Visuais, aconteceu como um teste
que, como resultado, evidenciou possibilidades de relagdo entre a producao manual e o saber
historico.

Para a realizacdo dos trabalhos, alguns fundamentos e conhecimentos bésicos da arte
da ceramica foram compartilhados com o grupo, a fim de que fossem evitados erros técnicos
que pudessem comprometer o resultado das pecas de maneira significativa. O processo,
portanto, comeg¢ou de maneira comum a todos, com a partilha de algumas informagdes sobre
as propriedades fisicas e quimicas da ceramica, tais como a origem da argila na decomposi¢ao
de matérias rochosas, os estagios da argila de acordo com o nivel de dgua perdido por
evaporacdo durante a secagem e a inversdo molecular que ocorre durante queimas e da
origem a pega ceramica.

Ap0s esse primeiro momento de conversa, deu-se inicio a pratica, com as primeiras
questdes técnicas sendo levantadas, os participantes foram orientados pelo mediador a
comecar a produgdo sovando as massas de argila, a fim de comprimir a matéria-prima e evitar
no interior dela a permanéncia de bolhas de ar, que na queima poderiam rachar a peca ou
explodi-la. Apos isso, cada participante foi incentivado a comegar a modelagem da sua
mascara. Essa etapa aconteceu de maneira individual, de modo que cada participante do
processo tivesse a oportunidade de descobrir seus proprios métodos e estratégias para chegar
ao resultado desejado. Felizmente, o que foi possivel perceber foi que os processos de
producdo individuais tiveram muito a ganhar pela contaminacdo do outro, através da
participagdo de olhares, leituras e estratégias compartilhadas em grupo.

Enquanto os participantes da oficina que sdo académicos do curso de Artes Visuais
demonstraram dominio técnico com a argila, devido ao contato com os estudos e praticas da
ceramica dentro da universidade, os estudantes de outros cursos nao haviam, até o momento,
tido contato com essa produgdo. Apesar disso, ainda que possuindo niveis diferentes de
dificuldade, todos os estudantes foram bem-sucedidos na realizagdo do trabalho, tendo
conseguido avancar de maneira significativa em suas pegas durante o tempo de realizagdo da
oficina.

Por fim, como resultado da execugdo das mascaras, apresentamos pela primeira vez
nosso trabalho no Sarau filoséfico, no dia 18/10, antes da queima das pegas. Foi uma primeira

experiéncia prazerosa e cheia de didlogos, abaixo imagens dessas agdes:
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Fonte: Acervo pessoal.

Figura S - Apresentaciao no Sarau filosofico

Fonte: Acervo pessoal.

Consideracoes finais
A releitura, feita através da argila, de nosso académico e de nossas académicas das
mascaras de etnias africanas trouxe um novo desafio no processo de produgdo dentro da

disciplina de historia da Africa. De certa forma, reproduzimos a experiéncia ancestral dos
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oficios ancestrais africanos, a saber: a forja, a tecelagem, a couraria e a ceramica.

Os oficios artesanais tradicionais sdo os grandes vetores da tradi¢do oral.
Na sociedade tradicional africana, as atividades humanas possuiam
frequentemente um carater sagrado ou oculto, principalmente as atividades
que consistiam em agir sobre a matéria e transforma-la, uma vez que tudo
¢ considerado vivo. Toda fungdo artesanal estava ligada a um conhecimento
esotérico transmitido de geragdo a geragdo e que tinha sua origem em uma
revelacgdo inicial. A obra do artesdo era sagrada porque “imitava” a obra de
Maa Ngala e completava sua criag@o. A tradi¢do bambara ensina, de fato,
que a criagdo ainda ndo esta acabada e que Maa Ngala, ao criar nossa terra,
deixou as coisas inacabadas para que Maa, seu interlocutor, as completasse
ou modificasse, visando conduzir a natureza & perfeicdo. A atividade
artesanal, em sua operacdo, deveria “repetir” o mistério da criacdo.
Portanto, ela “focalizava” uma forca oculta da qual ndo se podia aproximar
sem respeitar certas condi¢des rituais. (Hampaté, 2012, p. 85).

Trata-se de uma pedagogia decolonial que rompe com a légica cartesiana da simples
reproducao de conhecimento, a educacdo bancéria de que nos falou Paulo Freire e até hoje
praticada como regra nas escolas e nas universidades. A experiéncia tanto para o docente
quanto para os/as discentes na disciplina (que palavra horrivel!) foi um convite a nos
jogarmos diante de praticas e conhecimentos desconhecidos ¢ navegarmos longe, em aguas
tempestuosas que insistem em nos jogar nas rochas do litoral que limita o mar.

Dessa forma mudamos o curso da disciplina e de nossas vidas e saimos transformados

com vontade de experimentar mais. Educacgdo para transgredir e ndo para obedecer.
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SISTEMAS AGROFLORESTAIS E EDUCACAO: VINCULOS NECESSARIOS

Rafael Rossi!

Eixo 1 — Impactos Sociais e Educacionais - ISE

Resumo: Por meio deste trabalho problematizamos a necessidade de debate, estudo e pratica sobre
os Sistemas Agroflorestais — SAFs na educacdo basica e ensino superior. A metodologia utilizada se
baseia na pesquisa bibliografica e na metodologia participante com o desenvolvimento do Pomar de
Agricultura Sustentavel — POMAGRIS que esta sendo implementado pelo Laboratdrio de Praticas
em Educacdo Geografica Sustentdvel — LAPEGS junto a Escola Municipal Lenita Sena Nachif,
localizada no bairro Centro-Oeste em Campo Grande, MS. Tanto os estudos bibliograficos quanto
nossa atuacao pratica na escola, demonstram a importancia dos SAFs para o meio ambiente e para o
desenvolvimento de um processo educativo de reconex@o entre a sociedade e a natureza para a
produgdo agricola efetivamente sustentavel em todas as suas dimensoes.

Palavras-chave: Educacdo, Sistemas Agroflorestais, Sociedade e Natureza.

Introduciao

O presente trabalho ¢ um instrumento por meio do qual abordamos as potencialidades
dos Sistemas Agroflorestais para a Educacdo Escolar em todos os seus niveis. Trata-se de
uma reflexao pautada nos estudos e nas pesquisas realizadas pelo Laboratério de Praticas em
Educac¢do Geografica Sustentdvel - LAPEGS, vinculado a Faculdade de Educagao da UFMS.
Desde junho de 2024 temos colaborado com o planejamento e implementacdo de um Pomar
de Agricultura Sustentdvel — POMAGRIS, junto a escola municipal Lenita Sena Nachif,
bairro Centro-Oeste em Campo Grande, MS.

O LAPEGS faz parte das seguintes redes: 1) Rede de Solugdes para o
Desenvolvimento Sustentavel da ONU - Sustainable Development Solutions Network; 2)
Rede EAGRIS — Rede de Pesquisadores e Educacdo para a Agricultura Sustentavel e; 3)

Rede UniSustentavel - Rede Brasileira de Instituigdes de Ensino Superior para o

! Docente e pesquisador na Faculdade de Educagdo, no Programa de Pds-Graduagdo em Recursos Naturais e
no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFMS em Campo Grande, MS. Coordenador do Laboratério
de Praticas em Educag@o Geografica Sustentdvel — LAPEGS. E-mail: r.rossi@ufms.br
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Desenvolvimento Sustentavel. Participam de nosso laboratorio pesquisadores de vdrias
Institui¢des de Ensino Superior: UFMS (Campo Grande - MS, Brasil); USP; (Ribeirao Preto
- SP, Brasil); UNESP (Presidente Prudente - SP, Brasil); Universidade de Lisboa (Portugal);
UEL (Londrina - PR, Brasil); Instituto Superior de Educagdo (Mogambique, Africa) e UFPI
(Teresina - PI, Brasil).

A metodologia utilizada ¢ a metodologia participativa, pois desse modo, podemos
articular perspectivas e contribui¢gdes, sem hierarquias, de estudantes de graduacdo, pds-
graduagdo, educagdo basica, professores e coordenadores pedagédgicos. A metodologia
participativa possui como fundamento o fato de que “o processo de comunicagdo ¢ algo
dialogico que envolve uma mensagem e uma resposta posterior ao seu entendimento”
(IDAM, 2014, p. 13) Com efeito, compreendermos que na metodologia participativa que

temos empregado em nossas acdes:

Todos sdo responsaveis pelo éxito do grupo;

O evento ¢ conduzido por um moderador;

Nao se respeita a hierarquia, as ideias é que sdo respeitadas;

Procuram-se conjuntamente solugdes, de forma aberta e transparente;

As perturbagdes existentes sdo administradas;

Cada participante fala na sua vez, tentando ser breve e objetivo;

As conclusdes, propostas e decisdes representam um consenso;

As discussoes sdo registradas visualmente escrevendo de forma legivel com
apenas uma ideia em cada tarjeta;

O consenso adquirido ndo significa unanimidade, ¢ um compromisso

para a agao;

O consenso corresponde a um aprendizado em que respeitamos a opinido
do outro, mesmo sendo diferente da nossa e, ainda, trabalhamos
conjuntamente com um objetivo comum. (IDAM, 2014, p. 19).

A pesquisa, desse modo, com base na metodologia participativa possui como
pressuposto o “processo democratico em que pesquisadores, técnicos € grupos sociais
observados ¢ altamente apropriada para compreender a agir tendo em vista situagdes sociais”
(Antuniassi, 2021, p. 273). Com efeito, para demonstrar as potencialidades dos SAFs para a
pesquisa e a pratica educativa, dividiremos nosso texto em mais trés partes. Na sequéncia,
demonstramos o conceito de SAFs bem como sua preocupagdo com a producao agricola e a
natureza em uma conexao profundamente sustentavel. Na segunda parte, explicitamos nossas
acoes na escola Lenita Sena Nachif e, por fim, nossas consideragdes finais a respeito deste

debate relevante do ponto de vista ambiental e social em face da grave crise que a humanidade
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tem enfrentado com relacdo as mudancas climdticas e aos processos de degradacao fisica e

quimica dos solos.

Sistemas Agroflorestais: Uma Breve Conceituacio

Desmatamento, praticas predatorias para a produgdo agricola, processos de
degradacao fisica e quimica dos solos, produgao voltada para monoculturas com intensivo
uso de insumos externos e agrotoxicos etc., tem levado, no Brasil e no mundo, a processos
de erosdo hidrica e eolica, diminuicao da fertilidade do solo, aumento nas emissdes de gases
de efeito estufa e a expulsdo de populagdes rurais que migram de seus territorios originais
para os espacos urbanos em busca de emprego e melhores condi¢des de vida para o seu
sustento e o de seus familiares (Miccolis et al., 2016).

Esse processo ocorre, inclusive, no bioma Cerrado, que, até os dias atuais, ¢é
conhecido como “ber¢o das aguas”, pois abriga nascentes de importantes rios brasileiros,
com influéncias sobre as bacias hidrograficas da Amazonia, Tocantins-Araguaia, Parnaiba,
Atlantico Norte/Nordeste, Sao Francisco, Atlantico Leste, Parana e Paraguai. Atualmente
existem 470 mil pequenas propriedades rurais no Cerrado, em sua maioria pertencentes a
agricultores familiares e comunidades tradicionais.

Entretanto, ele também ¢ um dos dominios ameacados pela acdo antrdpica como:
expansao do cultivo de culturas anuais em monocultura, abertura de novas areas para
pastagem, construcao de barragens, desmatamentos etc. O desmatamento no Cerrado atingiu
cerca de 30 mil quilometros quadrados por ano e hoje sobraram apenas 55% da vegetagdo
natural (Miccolis et al., 2016).

Nesse sentido, os SAFs buscam conciliar produgdo econdmica com o necessario
respeito a natureza em suas dindmicas e processos. Um dos aspectos fundamentais para a

fertilidade dos solos € a matéria organica. De modo geral, ela pode ser compreendida:

A matéria organica do solo (MOS) provém, em quase sua totalidade, dos
organismos vegetais, cuja composicdo varia entre as diferentes espécies
vegetais e, dentro da mesma espécie, com a idade da planta e animais
existentes no solo. A matéria organica do solo pode ser definida como todo
material organico, vegetal ou animal (liteira, fragmentos de residuos,
biomassa microbiana, compostos soluveis e a matéria organica ligada
intimamente aos fragmentos de residuos, biomassa microbiana, compostos
soluveis e a matéria organica ligada intimamente aos argilominerais do solo
(Steenson, 1994). A vegetagdo representa 0 material a partir do qual ela
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principalmente se origina. A fracdo orgéanica do solo constitui um sistema
muito complexo em que se encontram residuos das plantas e animais em
varios graus de decomposi¢do, produtos excretados pelos organismos vivos
e produtos de sintese originados a custa dos anteriores; inclui, além disso,
micro-organismos vivos que nao ¢ possivel distinguir e separar do material
organico morto. (Cunha; Mendes; Giongo, 2015, p. 273)

A matéria organica, portanto, influencia na ciclagem de nutrientes, retengdo da
umidade do solo e fertilidade via disponibilizacdo de nutrientes para as plantas. Os SAFs
buscam “imitar” em seus agroecossistemas as florestas originais dos biomas aos quais estao
sendo implementados. Nesse sentido, ¢ importante lembrarmos que as florestas possuem
papel indispensavel nas chuvas e na umidade do ar. A titulo de exemplo, podemos citar a
floresta Amazonica que puxa do solo e evapora por suas folhas aproximadamente vionte
trilhdes de quilos de 4gua por dia, ou seja, praticamente 20% a mais do que a quantidade de
agua que o Rio Amazonas coloca no oceano (Neto et al., 2016).

Quando a agricultura convencional retira as florestas, isso faz com que se torne
impossivel manter o ciclo de vida para bilhdes de seres vivos, incluindo microrganismos que
vivem no solo. Nesse sentido, o ecossistema ¢ obrigado a recorrer a acidificacao do solo com
intuito de manter os minerais e os tornando insoluveis. Quando ocorre, por outro lado, um
processo de reflorestamento, “varios seres, como as minhocas, micorrizas, colémbolos e
tantos outros vao pouco a pouco corrigindo a acidez dos solos” (Neto et al., 2016, p. 52).

Precisamos de pesquisas e atuagdes praticas educativas para superar a concepcao de
que a agricultura, para ser produtiva, precisa retirar os componentes arboreos dos sistemas
agricolas. Ao contrario, precisamos trazer de volta as arvores e caminharmos no sentido de
aumentar os fluxos de energia, aumentar a vida em nossos agroecossistemas para que
“possamos reconhecer e cooperar com 0s recursos naturais que tornam e mantém os solos
férteis e produtivos” (Neto et. al., 2016, p. 84).

Com efeito, para fins deste trabalho, adotamos a definicdo do Centro Internacional de

Pesquisa Agroflorestal — ICRAF para o entendimento de SAFs:

Agrofloresta ¢ um nome genérico para sistemas de uso da terra ponde
espécies lenhosas perenes como arvores, arbustos, palmeiras, bambus, etc.,
sdo deliberadamente utilizadas nas mesmas unidades de area com culturas
agricolas e/ou animais, num determinado arranjo espacial e temporal
(Miccolis et al., 2016, p. 22).
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Os SAFs, desse modo, podem gerar renda e promover varios servigos ecossistémicos.
Apesar de serem praticados ha milénios e garantirem o sustento, no mundo, de 1,2 bilhdo de
pessoas, apenas ha 50 anos eles tém sido estudados sistematicamente. No Brasil, o agricultor
suico Ernst Gotsch, residente no nordeste da Bahia ha 40 anos, tem desenvolvido sistemas
agroflorestais para a produ¢do de cacau, sendo que uma das ligdes mais valiosas de seu
trabalho ¢ o entendimento de que “os principios da natureza sdo de cooperagcdo e nao
concorréncia. A nossa funcao no Planeta como seres bioldgicos € de dispersor de sementes e
dinamizador de processos de vida” (Miccolis et al., 2016, p. 28).

Entre os beneficios e servigcos ecossistémicos dos SAFs, podemos considerar: 1)
combate a desertificacao; 2) conservacao do solo; 3) restauracao da fertilidade e estrutura do
solo; 4) sombra e criagdo de microclimas; 5) aumento da produtividade animal por bem-estar
e qualidade nutricional das pastagens; 6) corredores ecologicos; 7) favorece a biodiversidade
de forma geral, incluindo a disponibilidade de agentes polinizadores; 8) regulacdo das dguas
pluviais; 9) mitigacao dos gases que ocasionam as mudangas climaticas (Miccolis et al.,
2016).

Além disso, varios estudos demonstram que os SAFs podem fixar grandes
quantidades de carbono, j4 que quanto maior o metabolismo e a taxa fotossintética, maior
sera também a absor¢do de carbono pelas plantas. Com relagdo aos solos, os SAFs podem
“proporcionar a restauracdo de areas onde o solo esta com baixa fertilidade, pois
disponibilizam quantidade substancial de matéria organica, promovendo a ciclagem de
nutrientes, e reduzem o risco de erosdo do solo e desmoronamentos” (Miccolis et al., 2016,
p. 33). Tratam-se de agroecossistemas que favorecem e aceleram a ciclagem de nutrientes,
pela acdo das raizes e de microrganismos do solo, mediante a continuidade de aporte de
matéria organica.

Os SAFs, basicamente, podem ser de trés tipos: 1) sistema silviagricola em que ha a
associacdo de arvores com cultivos agricolas; 2) sistema silvipastoril — com a presenga de
arvores e animais e; 3) agrossilvipastoril — com a presenca de arvores, cultivos agricolas e
animais. Tais componentes podem estar dispostos no tempo de duas maneiras: em sucessao
ou consorcio. Nos SAFs em sucessdao, hd uma relagdo cronoldgica perante os componentes
e, nos que predominam relacdes de consorcio, a associagdo ocorre no mesmo periodo de

tempo (Lunz; Franke, 1998).
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As vantagens sociais podem ser observadas, resumidamente, nos seguintes aspectos:
1) conservacao do meio ambiente; 2) melhor aproveitamento da luz, 4gua e nutrientes; 3)
melhoria da fertilidade dos solos; 4) redugao do risco de pragas e doencas; 5) diminui¢ao da
necessidade de insumos externos e agrotoxicos; 6) aumento da produtividade; 7)
diversificacdo da produtividade; 8) diversificagdo de épocas de producdo; 9) aumento da
renda familiar; 10) seguranga alimentar das familias; 11) maior conforto no trabalho no
campo; 12) diminui¢ao do éxodo rural; 13) melhoria da qualidade de vida do agricultor e;
14) longevidade do sistema (Lunz; Franke, 1998).

Uma das premissas dos SAFs ¢ o foco na fotossintese, pois quanto maior este
processo, maior vigor o sistema tera. Maior fotossintese, por meio do plantio em alta
densidade e estratificado, possibilitara um agroecossistema sustentavel. Com a fotossintese,
varios outros agucares sdo formados pelas plantas, como a maltose, sacarose, frutose,
manose, ribose, arabinose e outros. Nesse aspecto, a importancia da fotossintese reside no
fato de servir como “fonte primaria de alimento para a maior parte dos seres vivos deste
planeta e, principalmente, como a base da fertilidade de nossos solos” (Rebello; Sakamoto,
2021, p. 22).

Além disso, maior fotossintese significa maior alimento para a comunidade de
microrganismos do solo e, portanto, mais fertilidade propiciard mais biomassa, mais folhas,
mais fotossintese e vida no solo. E preciso realizar um plantio em alta densidade,
estratificado, com podas regulares para que possamos aumentar a vida nos agroecossistemas
(Rebello; Sakamoto, 2021, p. 23).

Toda essa dinamica e aprendizados nos conduz a superar uma concep¢ao de mundo
utilitarista que considera a natureza e seus recursos como alvo para serem “explorados”. A
grande questdo que os SAFs podem contribuir, em especial, com a contribuicdo da pratica
educativa, € refletir: a natureza precisa ser explorada ou cooperada com a agdo antropica? Se
continuarmos seguindo o caminho do utilitarismo cego que raciocina apenas a curto prazo, a
humanidade continuard a enfrentar, cada vez mais, processos de desertificacdo, mudangas
climdticas, piora na qualidade do ar, aumento das estagdes de seca, perda de solos

agricultaveis etc. Esse € um entendimento cientifico que se baseia no fato de que:

Quanto mais a agricultura industrial se afasta das florestas na dimensao
temporal, mais comuns se tornam as explosdes populacionais de insetos,
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fungos e bactérias, que, do ponto de vista dessa forma de agricultura, sdo
pragas e doengas, mas, do ponto de vista do planeta Terra, sdo parte do
sistema imunolégico, pois aparecem para restabelecer o equilibrio
interrompido, for¢ando uma mudanga de ritmo. Se ndo entendemos o
aparecimento desses seres como uma mensagem de alerta decorrente da
perda da matéria orgénica, da salinizagdo do solo pelo uso de adubos
quimicos, compactagdo, erosdo, diminui¢do das chuvas etc., a crise se
aprofunda por meio de ciclos de feedback de reforco negativo até o
rompimento da resiliéncia do agroecossistema e sua morte. Para recuperar
areas degradadas, maiores esforgos sdo necessarios, principalmente quando
desejamos que isso ocorra em um curto espagco de tempo. (Rebello;
Sakamoto, 2021, p. 99).

E preciso que nos reconectemos com a natureza e superemos a concep¢ao de mundo
exploratoria sobre ela. A mesma humanidade que degrada, contraditoriamente, também ¢ a
mesma humanidade que pode regenerar e acelerar os processos de vida. Precisamos
urgentemente de agdes praticas e cientificas na educagdo que contribuam no caminho da

cooperacgao entre sociedade e natureza. Sobre isso abordaremos no item a seguir.

POMAGRIS: por uma educac¢iao agroflorestal

No inicio de 2024, a escola Lenita Sena Nachif, procurou nosso laboratério LAPEGS
para que pudéssemos pensar em uma acao sustentavel na escola. A partir de alguns debates,
tivemos, em conjunto, a ideia de planejamento e implementacdo de um pomar com base em
SAF. A 4rea destinada ao pomar (medindo 6m x 20m, totalizando 120 m?) ficou com o nome
“Pomar de Agricultura Sustentdvel — POMAGRIS, Profa. Dra. Clarice Simdo Pereira” em
homenagem a nossa amiga e professora da FAED/UFMS que nos deixou em julho deste ano.

O solo possui textura arenosa, com baixa matéria organica e nutrientes. Sempre
realizamos, semanalmente, um ou dois trabalhos de campo, no periodo vespertino, ao
POMAGRIS. Desde o inicio até hoje, ja realizamos a adubagdo verde com crotaldrias, feijao
guandu e girassol. A adubacdo verde ¢ uma técnica de plantio com herbaceas, leguminosas,
arbustos e/ou arvores que promovem a cobertura do solo e aumentam a ciclagem de
nutrientes com a fixacao de nutrientes pelas raizes das plantas, evitando processos de erosao,
permitindo o aumento da matéria organica, a reducao de pragas e diversificacao de culturas
(Borges, 2018). Alguns exemplos de adubos verdes sdo as crotaldrias, mucuna-preta,
mucuna-cinza, feijdo-de-porco, feijado guandu, amendoim, gliricidia, leucina, inga etc. e

milho, milheto, girassol, capim elefante dentre outras.
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Imagem 01

PP BENEFICI0S DA ADUBAGAO VERDE

Fertilidade do Solo L - | )\ v
(Fixagdo de B 1 Aumento da
Nitrogénio) Matéria Organica

Redugdo da Erosdo Melhor Drenagem
(Melhoramento da e Estruturagdo do
Estrutura do Solo) Solo
Economia Reducdo de
“Pragas”
logrgp e Diversificacdo de

Nutrientes Cultur
POMAGRIS = Escola Lenita Sena Nachif, Campo Grande, MS. Adubacdo e
Verde realizada com Crotaldria, Girassol e Feijdo Guandu.

Fonte: Acervo LAPEGS/2024. - Elaborag&o: Prof. Dr. Rafael Rossi (UFMS).

Fonte: Acervo LAPEGS/2024.

Nesses trabalhos de campo, acompanham-nos alunos de graduacdao (Pedagogia,
Biologia e Educacao do Campo da FAED/UFMS) e de pos-graduagao (mestrado e doutorado
em educacdo PPGEDU/FAED/UFMS). Além disso, sempre contamos com a participagdo de
criangas de 06 a 11 anos de idade e suas respectivas professoras e da coordenadora
pedagogica e direcdo escolar. As criangas realizaram o plantio da adubagdo verde, bem como
de outros componentes arboreos.

Nos sempre explicamos aquilo que estamos fazendo, bem como a importancia dessas
praticas para a agricultura sustentavel e para a sociedade. Também cavamos algumas
trincheiras, com 40 cm de profundidade e 2 m de comprimento, e as preenchemos com
serrapilheira das arvores que ja existem na escola e cobrimos com solo. Essa técnica ajuda a
aumentar a matéria organica no solo, possibilitando uma melhor estrutura e disponibilidade
de nutrientes.

Em nenhum momento utilizamos qualquer tipo de fertilizante agroquimico-
sintetizante ou agrotdxico. O objetivo € melhorar a fertilidade do solo e a produgao de frutas,
com a participagdo ativa dos estudantes da educagdo basica, de modo efetivamente
sustentavel. Justamente por isso, precisamos estudar coletivamente sobre os processos da
natureza em suas dindmicas proprias para que possamos aprender com eles e potencializar a
maximizag¢do de nutrientes cooperando com o agroecossistema em desenvolvimento.

Também j4 realizamos o plantio de acerola, mamao, caju, ingd, chichd, palmeiras,

ipé, bananeiras, amoreira, abacaxis e araga.
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Fonte: Acervo LAPEGS/2024.

A imagem 02 demonstra o aumento de macrofauna e insetos polinizadores no
POMAGRIS com a adubacao verde e a técnica de aumento de matéria organica no solo.

Imagem 03

Fonte: Acervo LAPEGS/2024.

As criancas sempre nos perguntam sobre varios temas e inquietagdes que se mostram
propicios ao desenvolvimento de um processo educativo que promova uma reconexao
cooperativa entre humanidade e natureza. Questdes como: “Que legal, entdo tem um monte
de bichinho que mora no solo, ndo sabia...”; “Nossa, precisamos alimentar esses bichinhos,
sendo as nossas plantas ndo vao crescer”; “Pra mim galho e folha era sempre sujeira, ndo

sabia que dava pra ajudar os bichinhos do solo com isso”; “Minha vo tem alguns pés de
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fruta na casa dela, vou falar pra ela também cuidar da terra dela” entre outros.

Esses comentarios muito nos incentivam a continuar nesse caminho da Educacao
Agroflorestal, uma empreitada multidisciplinar que pode e precisa da contribuigdo de
diversas areas do conhecimento: Agronomia, Ecologia, Biologia, Geografia, Matematica etc.
Importante afirmar que essa iniciativa ndo conta com financiamento de qualquer ordem, trata-
se do trabalho voluntario de nosso LAPEGS junto com a comunidade escolar.

Por isso mesmo, a metodologia participativa tem se mostrado um recurso
metodoldgico indispensavel para pensarmos na mediacao didatica e pedagogica em converter
conhecimentos cientificos em contedos escolares que possam ser compreendidos pelas
criancas. Além disso, valorizamos o conhecimento que elas trazem de suas familias para a
escola, num dialogo solidario, horizontal e continuo.

Uma das nossas preocupagoes € justamente o desenvolvimento de um sentimento de
pertencimento ao POMAGRIS em implementacdo na escola que, mediadamente, contribua
igualmente para uma reconexao positiva entre os individuos envolvidos em seu processo

formativo para com os processos ¢ as dindmicas naturais.

Consideracoes Finais

Nesse texto abordamos a importincia dos SAFs para o meio ambiente e sociedade.
Demonstramos, como esses sistemas de uso e ocupagao do solo combinam o cultivo agricola,
com ou sem a presenca de animais € com uso de espécies arboreas lenhosas perenes.
Aceleracao da ciclagem de nutrientes, aumento da matéria organica, estocagem de carbono,
diversificacdo de culturas dentre outros aspectos, sdo apenas alguns exemplos dos beneficios
ambientais e sociais que esses sistemas oferecem.

Como caso empirico de analise, explicitamos o POMAGRIS que esta sendo
desenvolvido junto a Escolas Lenita Sena Nachif em Campo Grande, MS, por meio da
metodologia participativa envolvendo alunos de graduagdo, pds-graduacgdo, estudantes,
professores e coordenadores da Educagdo Basica. Concluimos refor¢ando a importancia dos
SAFs para a conservacao ambiental em suas potencialidades para a pesquisa e pratica
educativa, como: 1) fortalecimento de vinculos entre Universidade e Educagdo Bésica; 2)
aumento do pertencimento de estudantes e professores a educacdo escolar (ja que ajudam a

cuidar dos cultivos e arvores); 3) desenvolvimento de acdes educativas que possibilitem
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reconectar os individuos a natureza; 4) didlogo entre conhecimentos cientificos e saberes
populares tradicionais; 5) incentivo ao desenvolvimento da curiosidade intelectual; 6)
estimulo a observacdo participante; 7) compreensdo das dinamicas naturais e; 8)
aprimoramento do trabalho coletivo.

Precisamos incentivar mais pesquisas em educagdo e intervengdes praticas com os
SAFs em face da grave crise ambiental que a humanidade enfrenta nos dias atuais. E urgente
problematizar, perante estudantes, professores e comunidades: a natureza deve ser objeto de
dominagdo e exploracdo? Ou os seres humanos devem se articular mais a ela, cooperando
com o aumento dos processos de vida? Os SAFs podem contribuir no caminho da conciliagao
entre producdo agricola e conservagdo ambiental, conforme os autores citados neste texto

demonstram.
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Eixo 1 - Impactos sociais e educacionais (ISE)

Resumo: Este trabalho apresenta o relato de uma acao educativa do Programa Satude na Escola (PSE)
no municipio de Sidrolandia-MS, que integra saide e educagdo com o objetivo de promover a satde
e a qualidade de vida de criangas e adolescentes da rede publica. Langado em 2007 pelos Ministérios
da Satde e da Educagdo, o PSE busca incentivar cuidados integrais, cidadania e prevencdo de
doengas. O estudo concentrou-se na implementagdo do programa no Centro Municipal de Educagio
Infantil (CMEI) “Prof* Michelle Maria Canejo”, evidenciando a parceria entre a Estratégia de Satude
da Familia (ESF) Diva Nantes e a equipe escolar. A metodologia inclui atividades ludicas e interativas
sobre temas como dengue, COVID-19, alimentacdo saudavel e higiene das maos, com o intuito de
envolver as criangas em praticas preventivas. Os resultados destacam a relevancia da
intersetorialidade para o sucesso das acdes e apontam desafios, como a necessidade de materiais
didaticos e de um planejamento antecipado. Conclui-se que a articulagdo entre saude e educacdo ¢
fundamental para melhorar o impacto do PSE e ampliar o alcance da promoc¢ao da saude desde a
infancia.

Palavras-chave: Programa Satide na Escola (PSE); Educacéo infantil; Estratégia Satide da Familia
(ESF); Agdes educativas; Intersetorialidade.

Introducio
O Programa Satde na Escola (PSE) ¢ uma politica intersetorial que une as areas da
saude e educagao, evolui para a promogao da saude e para a melhoria da qualidade de vida

dos estudantes da rede publica, langado em 2007, pelos Ministérios da Saude (MS) e da

! Pos-graduando do curso de Especializagdo em “Saude da Familia”, da Faculdade Faveni. Bacharel em
Enfermagem e Profissional da Saude Basica Municipal de Sidrolandia-MS.

2 Poés-graduanda do curso de Especializagdo em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica, da Faculdade
Faveni. Licenciada em Pedagogia, Mestra em Ensino de Historia, ¢ docente da Educagdo Basica Municipal de
Sidrolandia-MS.

3 Académica do curso de Enfermagem, da Faculdade FACSUL - Faculdade Mato Grosso do Sul.
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Educac¢ao (MEC) como uma iniciativa inovadora que visa integrar as politicas de educagao
e saude para criangas e adolescentes (Brasil, 2007). A proposta do programa vai além de
cuidados basicos de satude; ela incorpora a educacdo integral como parte de uma formacao
cidada, permitindo que criangas e adolescentes compreendam, desde cedo, a importancia de
héabitos saudaveis e de praticas preventivas para sua saide e desenvolvimento. Conforme
Fernandes et al. (2022), o PSE, por seu alcance e abrangéncia, destaca-se pela capacidade de
adaptar-se a diferentes contextos regionais e culturais, atendendo as necessidades especificas

da infancia e da adolescéncia em cada localidade (Brasil, 2007).

Revisao de Literatura

O documento “Passo a Passo PSE: Programa Saude na Escola: Tecendo Caminhos da
Intersetorialidade” (Brasil, 2011) detalha os principios que orientam as agdes do programa,
incluindo a promogao da cidadania e a garantia dos direitos humanos, o fortalecimento das
redes publicas de saude e educacdo, e a participagdo ativa da comunidade escolar e da
sociedade na construgdo das politicas publicas. O programa ¢é organizado em trés pilares
fundamentais: avaliacdo das condigdes de saude dos estudantes, promog¢do da saude e
prevencdo de agravos, e capacitagdo continua dos profissionais envolvidos. A publicacdo

expedida em 2011 do Ministério da Saude traz as diretrizes do programa saude na escola

(PSE)

I — Tratar a satide e educagdo integrais como parte de uma formagao ampla
para a cidadania e o usufruto pleno dos direitos humanos; II — Permitir a
progressiva ampliacdo intersetorial das agdes executadas pelos sistemas de
satide e de educagdo com vistas a atengdo integral a satde de criangas e
adolescentes; III — Promover a articulagdo de saberes, a participagdo dos
educandos, pais, comunidade escolar e sociedade em geral na construgdo e
controle social das politicas publicas da satde ¢ educagdo; IV — Promover
a saude e a cultura da paz, favorecendo a prevencao de agravos a saude,
bem como fortalecer a relagdo entre as redes publicas de saude e de
educagdo; V — Articular as ag¢des do Sistema Unico de Satde (SUS) as
acOes das redes de educagdo publica de forma a ampliar o alcance € o
impacto de suas acgdes relativas aos educandos e suas familias, otimizando
a utilizagdo dos espacos, equipamentos e recursos disponiveis; VI —
Fortalecer o enfrentamento das vulnerabilidades, no campo da saude, que
possam comprometer o pleno desenvolvimento escolar; VII — Promover a
comunica¢do, encaminhamento e resolutividade entre escolas ¢ unidades de
satde, assegurando as agdes de atencgdo e cuidado sobre as condigdes de
saude dos estudantes; VIII- Atuar, efetivamente, na reorientacdo dos
servicos de satide para além de suas responsabilidades técnicas no
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atendimento clinico, para oferecer uma atencdo basica e integral aos
educandos e a comunidade (Brasil, 2011, p. 7).

Nesse sentido, o PSE tem como objetivo garantir a aten¢do integral a satde dos
estudantes da rede publica, promovendo uma colaboragao eficaz entre as equipes de Atengao
Primaéria a Saude, a educagdo basica e a comunidade escolar, incluindo incentivos, protecao
e apoio, com énfase em praticas educativas nas escolas (Brasil, 2007; 2014). Em 2017, um
novo documento orientou o reforcou a importancia da implementa¢do de agdes que nao
apenas promovem a saude, mas também incentivam a formacao permanente, fortalecendo
ainda mais a conexao entre as areas da saude e da educacdo (DallaCosta, 2022, p. 255).
Assim, através do PSE, busca-se criar nas unidades escolares um ambiente mais saudavel e
educativo, onde as criangas possam crescer integralmente, usufruindo de sua infancia.

Nas palavras de Assaife et al. (2024, p. 3), ¢ o ambiente escolar um espago concebido
como essencial para o desenvolvimento critico e politico das criangas, contribuindo para a
formacgao de valores, crencas e conceitos sobre o mundo. Nessa direcao, a Estratégia de Saude
da Familia foca em agdes coletivas que integrem a interdisciplinaridade e a gestao
intersetorial, conectando a escola a outros recursos sociais na comunidade, como associagdes
de moradores e unidades de saude (Brasil, 2007). Para a primeira infincia, que abrange as
criancas de zero a seis anos, a agdo do PSE nas unidades escolares consolida-se na efetivagao

dos direitos dessas pequenas cidadas, pois:

[...] conforme as DCNEIs, a Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianca acesso ao processo de apropriagdo, renovagdo e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criancas (Navarro, 2022, p. 102).

Tal questdo ja ¢ tratada nos documentos oficiais para a educagdo infantil desde 1998
quando os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI)
ressaltaram que ‘o trabalho desenvolvido na Educacdo Infantil deve priorizar o cuidar e o
educar como acgodes indissociaveis” (Navarro, 2022, p. 102). Conseguinte se o Programa
Saude na Escola (PSE) visa criar um ambiente saudavel e educativo nas unidades escolares,

permitindo que as criangas aproveitem plenamente sua infincia, a integracdo da Estratégia

de Satde da Familia com ag¢des intersetoriais € recursos sociais € crucial para o sucesso do
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PSE, especialmente na primeira infancia. Isso garante ndo apenas o acesso a um aprendizado
diversificado, mas também a efetivacdo dos direitos das criancas, alinhando as praticas de

cuidado ¢ educagdo como ag¢des indissociaveis.

Contextualizacdo do Estudo

A Unidade de Estratégia de Satide da Familia foco deste trabalho ¢ a ESF Diva
Nantes, situada na Rua Prudente de Morais, n° 1110, no Bairro Sdo Bento, em Sidrolandia,
Mato Grosso do Sul. Esta Unidade de Satde ¢ uma das sete ESF urbanas do municipio e tem
em sua equipe 2 enfermeiras, sendo uma delas a gerente de unidade, um médico generalista,
uma odontdloga, dois técnicos de enfermagem, uma auxiliar de odontdloga, uma
recepcionista, uma auxiliar de servigos gerais e sete agentes comunitario de saude (ACS). A
area de cobertura das acdes da ESF Diva Nantes abrange o Centro Municipal de Educagao
Infantil “Prof* Michelle Maria Canejo” e parte da regido Sdo Bento, o bairro mais populoso
de Sidrolandia.

O Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) “Prof* Michelle Maria Canejo” esta
situado na Rua Prudente de Morais, n° 700, no Conjunto Jardim Pindorama. Mantido pela
Prefeitura Municipal de Sidrolandia, o CMEI ¢ administrado pela Secretaria Municipal de
Educacgdo e atende criancas de 4 meses a 5 anos, oferecendo educagdo em periodo integral e
parcial.

No contexto da Estratégia Saude da Familia (ESF) Diva Nantes, em Sidrolandia-MS,
e do Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) Prof* Michelle Maria Canejo, o PSE ¢
implementado através de um planejamento cuidadoso e colaborativo, realizado pela equipe
da ESF em parceria com o CMEI, envolvendo diversos profissionais da area de satude e
educacao.

No inicio de cada ano ¢ realizada uma reunido de planejamento com toda a equipe da
ESF Diva Nantes, coordenada pela enfermeira gerente. Essa reunido, que acontece
quinzenalmente, inclui agentes comunitarios de satde (ACS), técnicos de enfermagem,
odontologos, médicos generalistas e outros profissionais da unidade. Durante o primeiro
encontro do semestre de 2024, foram discutidos os eixos tematicos € as agdes a serem
rompidas no Programa Satide na Escola. Esse planejamento incluiu a defini¢ao de duas agdes

anuais, escolhidas com base na pertinéncia das temdaticas para o publico-alvo e na
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elegibilidade das criancgas participantes (Municipio de Sidrolandia/MS, 2024). A enfermeira
gerente do grupo, em conjunto com os ACS e demais profissionais, discute a relevancia de
cada tema e como sera desenvolvido em campo. E importante destacar que a selegdo das
acoes ¢ feita por meio da integracdo de dois ou mais temas, de modo a ampliar o impacto
educacional e de saude para as criancas do CMEI. Apds esta defini¢do, a enfermeira solicita
o apoio dos profissionais da ESF para que auxiliem na execucdo, considerando as
necessidades especificas de cada tema escolhido (Municipio de Sidrolandia/MS, 2024).

O planejamento e a execugdo das acdes sdo supervisionados pela enfermeira gerente,
que garante que todos os passos sejam seguidos de acordo com as diretrizes do programa. A
equipe responsavel por cada acao define uma metodologia de abordagem e organiza os
procedimentos necessarios para sua realizacdo. Essas metodologias podem variar, desde
palestras educativas até atividades praticas que envolvem diretamente criangas e
profissionais da escola. E essencial ressaltar que todos os profissionais da unidade de saude
podem ser envolvidos, dependendo da demanda e da tematica escolhida. Os ACS t€ém um
papel fundamental no PSE, pois essa atividade esta diretamente ligada as suas atribuigoes,
que incluem a promogao da satide comunitaria e a educag¢do em saude. Eles sdo responsaveis
por organizar e liderar as a¢des dentro da escola, garantindo que a abordagem seja adaptada
a faixa etaria dos estudantes envolvidos (Municipio de Sidrolandia/MS, 2024).

A execugao das agoes do PSE acontece diretamente nas unidades escolares, como ¢
o caso do CMEI Prof* Michelle Maria Canejo, que esta localizado na area de abrangéncia da
ESF Diva Nantes. A comunicacdo entre a equipe de saude e a escola ¢ prévia e organizada
de modo que ambas as partes sejam conscientes das atividades que serdo realizadas. Essa
colaboragdo entre a satde e a educacdo ¢ um ponto central do programa, garantindo que as
acgoes sejam bem-sucedidas e alcancem o publico-alvo de maneira eficaz.

As atividades sao desenvolvidas de acordo com a faixa etaria das criancas do CMEI,
adaptando-se a linguagem e o contetido para que sejam compreensiveis e relevantes para os
alunos, pois “[...] as criangas tém direito de serem apoiadas em suas iniciativas espontaneas
e incentivadas a ampliar permanentemente conhecimentos a respeito do mundo, da natureza
e da cultura, apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas (Navarro, 2022, p. 105). Essa
personalizagdo ¢ fundamental para o sucesso do programa, pois garante que as criangas

absorvam o conteudo de forma adequada.
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Ao final de cada agdo, a divulgagdo dos resultados ¢ feita de forma conjunta entre a
direcdo e a coordenagdo do CMEI e a equipe da ESF. A direcdo e coordenagdo escolar
reinem as informag¢des com a comunidade escolar, enquanto os profissionais de satde,
especialmente os ACS, levam os resultados a populagdo geral, reforcando o papel
educacional e preventivo do pse, além de langar na acdo na plataforma e-sus (Municipio de
Sidrolandia/MS, 2024). Essa divulgacao € realizada de maneira voluntaria pelos profissionais
da satde, que se empenham em promover acdes do programa e conscientizar a populagao

sobre a importancia da educagdo em saude desde a primeira infancia.

Metodologia

No primeiro semestre de 2024, o Programa Saude na Escola (PSE) foi desenvolvido
com foco nas necessidades emergentes da regido atendida pela Estratégia Satde da Familia
(ESF) Diva Nantes, em Sidrolandia-MS, especificamente no Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) Prof* Michelle Maria Canejo. Na primeira reunido do semestre, a equipe da
ESF acordou e definiu os temas mais pertinentes para serem trabalhados com as criangas do
CMEI, a fim de promover uma educagdo em saude externa para a prevencao de doencas e
para o desenvolvimento de habitos saudaveis desde a infancia(Municipio de Sidrolandia/MS,
2024).

Os temas escolhidos para as acdes deste semestre foram: dengue, COVID-19,
alimentacdo saudével, higienizagdo das maos e a doenca conhecida como “mao-pé-boca”.
Esses temas foram selecionados com base na relevancia para a saude publica local,
considerando o contexto epidemioldgico da regido e as demandas de prevencao de doengas
transmissiveis. Apos a defini¢ao dos temas, a equipe da ESF iniciou um didlogo com a equipe
pedagdgica do CMEI, buscando alinhar as atividades do PSE com a rotina escolar, de modo
a facilitar a participagdo dos alunos e minimizar o impacto no cronograma das aulas.

Durante o planejamento, foram definidos dias e cronogramas adequados para a
realizagdo das agdes no CMEI, garantindo uma organizagdo integrada entre satde e
educacdo. Esse dialogo intersetorial foi fundamental para o sucesso do projeto, pois permitiu
a criacao de um ambiente colaborativo e receptivo, tanto para os profissionais de saude
quanto para os educadores do CMEI.

As acgdes foram direcionadas para criangas com idades entre 3 e 5 anos, com

92



metodologias e recursos adequados para a faixa etaria. Uma equipe de agentes comunitarios
de saude (ACS), encarregada de liderar as atividades, realizou pesquisas e elaborou
estratégias para desenvolver um trabalho educativo e ludico que contemplasse todos os temas
escolhidos. Os ACS tiveram um papel central no planejamento e na execu¢do das agdes,
criando um ambiente propicio para o aprendizado das criangas sobre satde e prevengao.

Um dos aspectos importantes na execucao da agdo foi a decisdo dos profissionais da
ESF, especialmente dos Agentes Comunitarios de Saude (ACS), de ndo utilizarem jalecos
brancos ou uniformes médicos. Essa escolha visa criar um ambiente acolhedor e amigavel,
que facilite a receptividade das criangas. Esse detalhe permitiu que as criangas se sentissem
mais confortaveis e abertas ao aprendizado, uma vez que nao associavam os profissionais a
um ambiente hospitalar, o que poderia causar desconforto ou medo até.

Para tornar as atividades mais interessantes e de facil compreensao, a equipe utilizou
recursos concretos e interativos, como historias, uma caixa-surpresa contendo elementos
relacionados a temas, frutas, tampinhas de garrafas, e outros objetos visuais e tateis. Esses
materiais foram escolhidos para tornar o aprendizado mais envolvente e para estimular a
curiosidade das criangas, permitindo que elas interagissem diretamente com o conteudo, ja
que “Ao atuar em escolas, os profissionais de saude podem utilizar as praticas pedagogicas
como importante ferramenta” (Carvalho, 2015, p.1221). A inclusdo de frutas, por exemplo,
foi especialmente importante para o tema da alimentagdo saudavel, ajudando a explicar
conceitos de nutri¢do e a promogdo de escolhas alimentares saudaveis.

Para abordar o tema da alimentagdo saudavel, os ACS levaram ao CMEI uma caixa
surpresa contendo diversas frutas. A atividade consistia em as criangas colocarem a mao na
caixa, sentirem a textura da fruta e tentarem identifica-la. A cada fruta retirada, os
profissionais explicavam as propriedades nutricionais € a importancia desse alimento para a
satde. No final da atividade, as criangas foram incentivadas a degustar as frutas, permitindo
que, além de aprenderem sobre os alimentos, também experimentassem seus sabores e
beneficios.

Em seguida, para conscientizar sobre a importancia da higienizacdo das maos na
prevengdo de doengas, foi realizada uma atividade pratica que utilizou elementos ludicos para
ilustrar o funcionamento do sabao contra “virus e bactérias”. Em um prato com agua, foi

colocado orégano ou pimenta-do-reino para representar o ““virus”. As criangas foram
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orientadas a tocar o orégano com o dedo, simulando a “contaminagdo”, e, em seguida, a
mergulhar o dedo em um prato com agua e detergente. Ao perceber que o “virus” se afastou
da superficie do sabdo ao entrar em contato com o sabdo, as criangas puderam visualizar
como a higieniza¢do com sabdo ¢ eficaz para remover impurezas e microrganismos. Essa
dindmica reforca a importancia de lavar as mdos como medida preventiva.

Ainda no tema da higieniza¢ao, foi realizada uma segunda atividade com
brilho/glitter, que serviu como metafora para os germes. As criancas passaram a brilhar nas
maos e, ao tentarem limpar, perceberam que ele se espalhava facilmente pelos objetos que
tocavam. Esse exercicio reforgou a ideia de que, assim como o brilho, os virus e bactérias se
espalham facilmente quando as maos nado estdo devidamente higienizadas, conscientizando-
os sobre a importancia de uma boa higiene das maos.

Para abordar o tema da dengue, uma doenga endémica da regido, os ACS contaram
uma histdria para as criangas, explicando de maneira ladica os riscos associados a dengue e
a importancia de eliminar os focos do mosquito Aedes aegypti. Apds a narrativa, os ACS
espalharam tampas de garrafa PET pelo patio da escola, representando possiveis criadouros
de mosquitos. As criancas foram convidadas a participar de uma simulacdo de limpeza,
coletando os tampinhas e aprendendo sobre o papel da comunidade na prevencao da dengue.
Este exercicio foi essencial para mostrar as criancas, de forma pratica e concreta, a
importancia de manter o ambiente limpo e livre de recipientes que possam acumular agua

parada.

Resultados e Discussao

Os resultados da agao educativa desenvolvida pela Estratégia Saude da Familia (ESF)
Diva Nantes no Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) Prof* Michelle Maria Canejo,
em Sidrolandia-MS, no primeiro semestre de 2024, foram positivos, tanto em termos de
interagdo e receptividade quanto ao impacto sobre as criangas, a equipe pedagogica e as
familias envolvidas. A receptividade da equipe pedagogica do CMEI foi essencial para o
desenvolvimento e a implementagao das agcdes do PSE. Os profissionais da educa¢ao nao
apenas acolheram as atividades propostas pela ESF, mas também forneceram o apoio
necessario para que as agoes fossem integradas a rotina escolar, promovendo um ambiente

favoravel a participacdo das criangas e ao sucesso do programa. Para Gongalves et al. (2008,
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p. 190), os representantes da equipe pedagdgica, especialmente as professoras, devem ser
considerados elementos essenciais na equipe de saude escolar, pois sua proximidade com os
alunos, aliada a sua capacidade de comunicagao, os torna aliados valiosos na promocao da
satde. Nessa direcao, as professoras t€ém um contato didrio com as criangas, permitindo-lhes
compreender melhor a realidade social e cultural de cada um.

Essa colaboragao ativa entre as equipes reforgou a importancia da parceria entre saude
e educacdo, permitindo que as acdes do PSE fossem conduzidas de maneira harmoénica e
eficiente, além de garantir uma adaptacdo adequada ao ambiente escolar e ao envolvimento
das criangas. A colaboragdo entre as equipes de saude e educacao foi essencial para criar uma
atmosfera de aprendizagem onde as criangas pudessem absorver os conhecimentos de
maneira leve e divertida.

As criangas, com idades entre 3 e 5 anos, participaram da agdo, demonstrando
curiosidade e entrosamento. Ao longo das atividades ludicas e interativas, elas fizeram
perguntas, interagiram com os materiais pedagdgicos e absorveram as informagdes de
maneira formativa. A participacao das criancas foi um dos maiores indicadores do sucesso
da agdo, pois elas ndo apenas seguiram as orientacdes dos profissionais de saude, mas
também internalizaram os conhecimentos adquiridos. Um exemplo concreto desse impacto
foi o fato de as criancas chegarem em casa e compartilharem com suas familias o que
aprenderam, especialmente sobre a importancia de lavar as maos e os cuidados com a
prevengdo da dengue. Esse retorno por parte das criangas destaca o poder transformador da
educacdo em saude desde a infancia.

A receptividade da equipe pedagogica do CMEI também foi um aspecto relevante
para o sucesso da acdo. As professoras pedagogas e demais membros da equipe escolar
participaram das atividades, interagindo com as criangas e os profissionais da ESF. Essa
integracdo refor¢a a importancia de uma abordagem colaborativa entre educagdo e saude,
criando um ambiente mais acolhedor e envolvente para as criancas. A presenca das
professoras ao longo das atividades foi fundamental para conectar o contetido de satilde com
o cotidiano educacional das criancgas.

Além disso, houve uma devolutiva por parte das familias das criangas. Ao
frequentarem o posto de satde, os pais e familiares contaram que as criangas voltaram para

casa contando com entusiasmo sobre as atividades que participaram e explicando os temas
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envolvidos, como a higienizagdo das maos e a prevengdo da dengue. Esses relatos indicam
que a acao ultrapassou os limites da sala de aula, impactando também as familias, que foram
incluidas no processo educativo e de conscientizacdo em satide. Esse envolvimento familiar
amplia o alcance das acdes do Programa Satde na Escola (PSE), transformando as criangas
em agentes de educagdo dentro de suas proprias casas.

Apesar dos resultados positivos, a acdo educativa também evidenciou areas que
apontam de aperfeicoamento para que futuras intervengdes sejam ainda mais eficazes. Um
dos pontos levantados foi a auséncia de materiais impressos para complementar as atividades.
A fixacdo de cartazes ou a distribui¢do de folhetos informativos para as familias poderia
reforgar as mensagens trabalhadas durante a agdo, prolongando o impacto das atividades.
Materiais visuais como esses sdo importantes para fixar o contetido abordado e poderiam
ajudar tanto as criangas a se lembrarem dos ensinamentos quanto as familias a se envolverem
ainda mais no processo.

Outro desafio identificado foi a falta de recursos dedicados a criacdo de materiais
educativos para as acoes do PSE. Atualmente, os materiais utilizados nas atividades sao
adquiridos pelos proprios profissionais de saude, o que limita a variedade e a quantidade de
recursos disponiveis. Um destino de palavras especificas para a producdo de materiais
educativos garantiria que as acdes fossem mais consistentes e abrangentes, proporcionando
uma experiéncia educativa ainda mais rica para as criangas.

Por fim, verificou-se a necessidade de uma reunido de planejamento entre a equipe
pedagogica do CMEI e a equipe da ESF ja no inicio do ano letivo, pois essa familiaridade
facilita ndo apenas a identifica¢do de necessidades especificas, mas também a implementacao
de estratégias de saude que ressoem com o contexto de vida dos alunos, potencializando
assim o impacto das acdes de satide na escola (Gongalves et al., 2008, p. 190). Esse encontro
permite que as ag¢des educativas sejam melhor articuladas, garantindo uma maior integracao

entre as atividades escolares e as acdes de satde, ja que

As escolas participantes do PSE devem incluir em seu projeto politico
pedagodgico os temas das atividades em satide desenvolvidas, os quais
devem ser debatidos em sala de aula pelos professores, assessorados pelos
profissionais de satide das Unidades Basicas de Saude de referéncia
(critério de proximidade), com agendas programadas para esse fim
(Oliveira et al., 2018, p. 2892).
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Nesse sentido, um planejamento antecipado e colaborativo entre as duas equipes
poderia aumentar a sensibilizagdo da comunidade escolar e melhorar o aproveitamento das
atividades do PSE, otimizando os recursos disponiveis e ampliando o impacto positivo da
iniciativa como destaca DallaCosta (2022, p. 255), explicitando que “[...] a principal
fragilidade no PSE refere-se a desarticulacdo intersetorial, demonstrando ser o principal
problema enfrentado pelos profissionais de saude e de educagdo, justificando praticas
desarticuladas que podem dificultar acdes promotoras de saude”. Considera-se esse um ponto

a ser discutido reflexivamente projetando agdes futuras assertivas e solidas.

Consideracoes Finais

O Programa Saude na Escola (PSE) mostrou-se uma estratégia concisa para a
integracao entre saude e educacdo, promovendo o desenvolvimento saudavel das criangas e
fortalecendo os lagos comunitarios. No CMEI Prof* Michelle Maria Canejo, a atuagdo da
ESF Diva Nantes evidenciou o impacto positivo de atividades planejadas e executadas de
maneira colaborativa, envolvendo profissionais de saude, educadores, criangas e familiares.
A abordagem ludica e pratica contribuiu para que os conteudos sobre saiude fossem
absorvidos de forma significativa, permitindo que as criancas adquirissem conhecimento
sobre praticas saudéaveis desde a primeira infancia.

A experiéncia demonstrou que a intersetorialidade e o planejamento conjunto sao
fundamentais para o sucesso das agdes do PSE, mas também evidenciou a necessidade de
melhorias em aspectos como a disponibilizagdo de materiais educativos e o estabelecimento
de um dialogo intersetorial estruturado desde o inicio do ano letivo. Tais ajustes poderiam
potencializar os resultados e ampliar o impacto do programa, favorecendo uma educacao em
saude cada vez mais integrada e eficaz. Por fim, o alcance nacional do PSE, conforme
relatado por Fernandes et al. (2022), reflete a capacidade de adaptagdo do programa as
realidades regionais, promovendo a saude e educacdo integral em um pais de grande
diversidade social e cultural. A continuidade do PSE e o aprimoramento das praticas
intersetoriais sdo essenciais para o fortalecimento da promocao da saude nas escolas,
respeitando as especificidades locais e contribuindo para uma formag¢do mais ampla e cidada

das novas geragoes.
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Eixo 1 — Impactos sociais e educacionais (ISE)

Resumo: O presente trabalho aborda questdes sobre a constru¢do da identidade racial da crianca
negra, partindo dos contos de fadas, dentre esses é notavel a falta de personagens negros,
principalmente como protagonistas, o que pode afetar tanto no processo de formacdo da identidade,
quanto na autoestima da crianga ao se sentir inferior as outras que possuem caracteristicas dos padroes
impostos pela sociedade e pelos contos. Assim, o objetivo deste texto € analisar como a auséncia dos
negros nos classicos contos de fadas pode auxiliar no processo de formagdo da identidade da crianca
e como esta falta se configura nos livros infantis. A metodologia serd o estudo documental e
bibliografico de trés contos de fadas, sendo eles “A Bela e a Fera” “Branca de neve” e “Chapeuzinho
Vermelho ”, para possamos compreender a forma que a divisdo da sociedade em ragas influenciou na
auséncia de personagens negros nos contos escolhidos.

Palavras-chave: Identidade; Literatura Infantil; Contos de Fadas; Racismo; Infincias.
Introducio

O presente trabalho gira em torno da Literatura Infantil e tem por objetivo analisar os
contos considerados classicos na infincia, em uma perspectiva das relagdes €tnicas raciais,
visando evidenciar como se configura a auséncia da negritude nos contextos dos contos de
fada e a forma proposital e estrutural de propagar o racismo, no sentido da discriminacdo e o
enaltecimento da raga branca através dos contos literarios voltado as criangas.

O apagamento de protagonistas negros vem desde o surgimento da literatura,
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principalmente em razdo de sua origem europeia e caracteristicas étnico-raciais desta
populagdo, por exemplo a raga branca, de pele clara, cabelos lisos e tragos finos. Porém,
mesmo com a evolugdo da literatura e com o surgimento de livros voltados as criangas no
final do século XVII, at¢ mesmo com sua chegada no Brasil, com novos grandes autores
literarios brasileiros, a falta desses personagens permaneceu ou aparecem com esteredtipos
em relacdo aos negros, na maioria das vezes com caracteristicas e agdes negativas e
dificilmente como protagonistas, o que acaba afirmando o branco como ideal, sendo
visivelmente através do fenotipo dos personagens.

O tema foi escolhido pensando no impacto gerado na vida de muitas pessoas, pois,
esta falta do negro silencia toda nossa historia e cultura, ao optarem por demonstrar somente
o que a sociedade acha pertinente e considera como um modelo a se seguir, desvalorizando
e nos colocando como pessoas de menor valor, pela raca e etnia. E possivel notar que em
grande parte dos livros infantis, a industria cultural, a midia visa chamar a atencao a partir de
ilustragdes que o publico considera agradavel aos olhos e o que ela pretender impor como
padrao, colocando princesas de pele clara, com historias encantadoras a espera de um
principe com determinadas caracteristicas que ao olhar da raga branca sdo belas, o que no
caso, ndo nos representam.

Durante a infancia, a crianga passa pelo processo de constru¢do da identidade e o
desenvolvimento da autoestima, portanto, dentro da sala de aula, os professores ao
trabalharem a literatura infantil, deve levar em consideragdo que o ambiente reine uma
grande quantidade de pessoas diferentes, por isso ha necessidade de se abordar um tema de
valorizagdo a questdo étnico-racial. A identidade trata-se de um conjunto de caracteristicas
individuais que nos diferenciam uns dos outros, mas que estdo em processo constante de
mudangas, ocorrendo também a partir do seu meio social, na relagdo com os outros. O nosso
mundo ¢ composto por variados povos, sendo assim, ndo ¢ consentaneo apenas uma parte da
sociedade ser representada dentro dos livros infantis, ¢ de extrema relevancia que todas as
criancas possam se identificar. A presenga de diferentes ragas e culturas permite que as
criancas ampliem seu olhar multicultural e conhecimento acerca do que ¢ diferente,
possibilitando através da exposi¢do de costumes e valores, o respeito e a valorizagao de todas
as criangas, contribuindo para o rompimento do racismo.

E perceptivel a diversidade genética humana em nosso planeta, portanto, ¢ erroneo
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pensar que os caracteres adaptativos possam determinar os que sao “melhores” ou “piores”,
que outros. O Preconceito se forma a partir da percepcao de diferencas entre os grupos/ragas,
0 que leva ao racismo e o racismo estrutural que ocorre a partir dessas pessoas que se
fundamentam a este pensamento citado acima, considerando a superioridade entre as ragas,
discriminando uma e privilegiando a outra e isto nos encontramos desde a antiguidade até
nos dias atuais, em nossa sociedade e também dentro dos contos de fadas, os quais serao
analisados ao decorrer desta dissertacao.

A metodologia a ser utilizada neste trabalho serd o estudo documental de trés contos
de fadas, sendo eles “Branca de neve”, “A Bela e a Fera” e “Chapeuzinho Vermelho”, com
instrumento bibliografico e analise do instrumento bibliografico, a fim de com a ajuda de
artigos, livros, dissertagcdes, enxergar como se configura esta auséncia e o impacto que ela

causa na formac¢ao e desenvolvimento da identidade da crianga.

Literatura infantil brasileira

No Brasil, a literatura destinada a infdncia comega a ser produzida oficialmente em
1808, com a implantagdo da Imprensa Régia. O pais estava passando por inimeras mudancas,
estavamos no periodo em que houve a Proclamacdo da Republica e a partir do grande
processo de urbanizagao da sociedade, vem a aparigdo da literatura infantil, ao final do século
XIX e inicio do século XX. Conforme as autoras Lajolo e Zilberman, neste cenario, o modelo
econdmico, contribuiu para o surgimento de novos consumidores de bens culturais, fazendo
com que comegassem a organizar meios para a producao didatica e literaria, pensar além
somente da instru¢do e alfabetizagao, trazer, inspirar a literatura voltada as criangas em nosso

pais.

Além de o modelo econdmico deste Brasil republicano favorecer o
aparecimento de um contingente urbano virtualmente consumidor de bens
culturais, € preciso ndo esquecer a grande importancia — para a literatura
infantil — que o saber passa a deter no novo modelo social que comeca a
se impor. Assim, também as campanhas pela instrugdo, pela alfabetizagao
e pela escola davam retaguarda e o prestigio aos esfor¢os de dotar o Brasil
de uma literatura infantil nacional. Nesse clima de valorizac¢ao da instru¢ao
e da escola, simultaneamente a uma producdo literaria variada, desponta a
preocupacao generalizada com a caréncia de material adequado de leitura
para criangas brasileiras. E o que documenta Silvio Romero, evocando, nos
anos 80 do século passado, a precariedade das condi¢des de sua
alfabetizagdo. (Lajolo; Zilberman, 2010)
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Monteiro Lobato, teve a primeira obra infantil brasileira a ser publicada, “A menina
do nariz arrebitado”. O autor tornou-se um grande icone da literatura brasileira, com seus
livros de autoria propria e tradugdes, ficou popularmente conhecido por grande parte da sua
producao literaria ser voltada ao publico infantil, com aspectos educacionais e morais, mas
também havia escritas para adultos, contos com temas nacionais, artigos, criticas, cronicas,
prefacios, cartas e livros que falavam sobre a importancia do ferro (Ferro, 1931) e do petrdleo

(O Escandalo do Petrodleo, 1936).

Monteiro Lobato cria, entre nds, uma estética da literatura infantil, sua obra
constituindo-se no grande padrao do texto literario destinado a crianga. Sua
obra estimula o leitor a ver a realidade através de conceitos proprios.
Apresenta uma interpretagdo da realidade nacional nos seus aspectos social,
politico, econdmico, cultural, mas deixa, sempre, espago para a
interlocugdo com o destinatario. A discordancia ¢ prevista (Cademartori,
1986, p. 51).

Em suas obras, Monteiro Lobato mostra um pouco de nossas tradigdes e personagens
do nosso folclore, ele também retrata o cendrio social, politico e econdmico da época, periodo
Pré-Modernista, aproveitando o gancho para relaciona-lo com o assunto deste trabalho, vale
ressaltar que nas historias escritas por ele o racismo € explicito, por conta das ideologias da
elite brasileira e internacional, a qual ele participava e se direcionava, o que acabava afetando
nas suas obras.

Em “O Pica-Pau amarelo” os personagens negros aparecem como criadas, ou
pessoas do mal, em “Reinacdes de Narizinho™ ha trechos que o autor se refere a Tia Nastacia
como “negra de estimag¢ao”, em “Negrinha”, considerado o mais tocante, conta a historia de
uma crianca negra, orfa de sete anos, filha da escrava da casa, criada por Dona Inécia, uma
vilva rica, que nao possuia filhos e era escravocrata. Dentro daquela casa negrinha cresceu
acanhada e com olhos atentos e assustados, magra, sempre com fome ou frio, sempre com
expressao de tristeza, era violentada frequentemente. O tnico momento em que teve alegria,
foi quando as sobrinhas da patroa vieram passar as férias e trouxeram uma boneca, a qual ela
pode brincar, quando as férias acabaram e as meninas foram embora levando a boneca,
negrinha se afundou em uma profunda tristeza e acabou morrendo. Essas entre outras

histérias, Monteiro Lobato apresenta o racismo da época, como o negro era tratado pela

sociedade.
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Recapitulando, a partir dele, as obras infantis foram muito promissoras para o
desenvolvimento de um comércio especifico, o que acarretou a migragao de outros famosos
escritores brasileiros a se dedicarem a esse tipo literario, como Cecilia Meireles, Vinicius de
Moraes. Depois surgiram outros autores muito importantes, como Ziraldo, Ruth Rocha, Ana
Maria Machado e Mauricio de Sousa.

Sendo assim, podemos dizer que no Brasil o processo de modernizagdo, a
escolarizagdo e o novo projeto de nagdo do pais foram responséaveis pelo grande estimulo na
a literatura infantil no pais, em primordio se tratando de copias e tradugdes e ao transcorrer
do tempo, com a necessidade uma literatura nacional € que se expande as produgdes para as
criangas.

A literatura infantil, percorreu uma longa historia até chegar nos dias atuais, porém,
acredito que hoje seja mais reconhecida como um recurso importante e indispensavel no
desenvolvimento da crianca. Conforme Zilberman (1982.), a literatura estimula o

desenvolvimento integral da crianca:

[...] a sala de aula ¢ um espago privilegiado para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, assim como um campo importante para o intercambio da
cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
utilidade. Por isso, o educador deve adotar uma postura criativa que
estimule o desenvolvimento integral da crianga. (ZIlberman, 1982).

Com isso chegamos em um dos pontos da nossa analise, € me pergunto “como nos
encontrarmos, se ndo estamos representados na realidade dos contos?”, neles uma parte da
sociedade ¢ excluida e as criangas negras ndo conseguem se encontrar.

Com a inser¢do no contexto social, o meio que somos inseridos, todos (familia,
escola, meios de comunicagdo) contribuem no processo de formacao de nossa identidade,
portanto, as criangas, possuem diferentes caracteristicas tanto no cognitivo, quanto no jeito
de ser e se desenvolver, o que pode resultar em interpretagdes proprias manifestadas nos
contextos o qual socializam. A falta de representatividade age de forma danosa na identidade
das criancas, porque a todo momento o negro ¢ invisivel.

A auséncia do negro s6 nos mostra a forma em que eles eram excluidos pela sociedade
europeia e quando aparecem, sempre sao empregados ou qualquer personagem assustador
que pratica o mal.

Nos contos, as princesas sao muito consagradas pela sua beleza e bons
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comportamentos, um exemplo ¢ A “Branca de Neve”, onde sua beleza ¢ considerava
incomparavel e insubstituivel, ela ¢ elogiada e exaltada por seus lisos cabelos pretos, seus
olhos arredondados, pequenos labios vermelhos e sua pele branca como a neve, a mais bela
do reino, o que se da a entender que qualquer pessoa que tenha caracteristicas diferentes a
essa, ¢ considerada uma pessoa sem beleza. Ao ler e olhar as figuras, a crianca negra tenta se
identificar, mas ndo consegue, ¢ as palavras afirmam aquela personagem como ideal e

espelho, em vista disso, a crianga se sente abaixo das outras pessoas.

A influéncia na construcao da formacao da identidade negra

Partindo dos contos citados, faz uma andlise perante a falta de apari¢do dos negros
nas trés histdrias infantis e como isso afeta de forma negativa na formagao identitaria.

A escolha foi feita pensando que estes sdo os cldssicos mais conhecidos do mundo,
que foram passados de geracdo a geracdo, se adaptando conforme a sociedade e suas
mudancgas, com a chegada da tecnologia, estes livros se transformaram em filmes, séries e
pecas muito aclamados, que fazem sucesso até hoje entre o publico infantil. Os mundos
magicos dentro dos livros voltados as criangas, os chamam bastante atengdo, por permitirem
que eles viagem dentro de um mundo imaginario, onde tudo ¢ perfeito e com finais
agradaveis. Mas neste mundo perfeito, onde estd a representatividade étnico racial? Creio,
que ndo existe perfeicdo, mas um caminho para a proximidade dela, seria a igualdade e
respeito pelas ragas e culturas. Sendo possivel, através da literatura infantil que desde a
infancia traga questdes temdticas étnicos-raciais, ricas em ilustra¢des, que possam ultrapassar
as formas tradicionais de apresentar os personagens negros em atuagdo e posi¢ao inferiores
comparada aos outros

Nas historias escolhidas, todos os personagens protagonistas sdo de raca branca, com
tracos fisicos europeus, padronizados, nelas os unicos personagens com caracteristicas
diferentes sdo o lobo, a Fera e os andes. Personagens que dentro dos contos sao considerados
pessoas malvadas, estranhas e assustadoras, a Fera e o lobo sdo animais com feicao humana,
no qual, quando ha presenca de personagens negros, sdo feitas a partir de caricaturas que se
assemelham a aparéncia de animais, objetos, ou seja, com base nas ilustragdes presente nos
livros, os Unicos que se assemelhariam aos negros, seriam estes considerados diferentes e
espantosos.

No conto da “Branca de Neve”, & o que mais podemos ver a idealizagdo de raga, a
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exaltacdo da beleza conforme os padrdes, desde o branco da neve ser a cor mais linda, capaz
de tornar-se nome de uma princesa. No inicio da historia sua mae tem o desejo de ter uma
filha que fosse branca como a neve que caia naquele dia.

Ap0s seu nascimento e vindo com a aparéncia desejada pela mae, tornou-se a mais
bela do mundo.

Mas conforme Branca de Neve crescia, ia ficando cada vez mais bonita e, quando
completou dezessete anos, ja era mais bela do que a propria rainha. Um dia, quando a rainha
perguntou ao espelho, ficou surpresa e enfurecida com a resposta do espelho “Espelho,
espelho meu, existe alguém mais bela do que eu? ” E o espelho respondeu “ Rainha, tu és
bela, mas Branca de Neve possui a mais beleza de todas™.

Com estas falas de afirmacao sobre beleza, acaba por anular todas as outras, pretendo
ressaltar que ndo existe uma unica beleza, mas todos os meios de transmissdo, a midia, coloca
uma s6 como verdadeira. Isso afeta ndo somente as meninas, mas também garotos negros,
nos momentos que nas histdrias, os principes, guerreiros, reis ou qualquer outro protagonista
¢ branco, que em um certo instante foram amaldicoados, encantados € que para que se
tornasse digno de ser amado, ou possuisse sua beleza de volta, teriam que se tornar um
homem branco, de cabelos lisos loiro ou castanho, magro e rico.

O processo de formacao de identidade constitui-se entre o sujeito e sociedade, os
quais passam por mudancas mesmo que inconscientemente, estas transformacoes sociais
causam efeito na forma do individuo compreender-se a si mesmo e como ele ¢ entendido no
social. Para Stuart Hall (2006) a identidade esté essencialmente ligada a cultura, em seu livro
ele demonstra os conceitos de identidade desde periodo da modernidade até a pos-
modernidade e nos mostra que as identidades modernas foram descentradas do sujeito,
perdendo o sentido de si, tanto do seu mundo social, cultural, quanto de si mesmo,
ocasionando uma suposta crise de identidade.

O autor distingue trés concepgdes de identidade, sendo elas a do o sujeito do
[luminismo, no qual o individuo centrado, unificado e dotado de capacidades de razdo, aquele
que se desenvolve mas continua sendo 0 mesmo, o sujeito sociologico que refletia o mundo
moderno e que ndo era autossuficiente, ja que se forma a partir de sua relagdo que com os
outros, mediando os valores, sentidos, simbolos e a cultura do mundo que ele habita e por

fim o sujeito poés-moderno, aquele que possui uma identidade fixa, estando em constantes
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transformagdes pelas maneiras que somos representadas nos sistemas culturais ao nosso
redor (Hall, 2006) .

O que o autor realmente buscou transparecer ao longo do seu estudo é que as
sociedades ao longo do tempo, passaram por mudangas que deram um novo sentido para
compreendermos os sujeitos e sua cultura , nos mostrando a forma que o sujeito entra na
modernidade e como ele sai desse periodo em relagdo a identidade na modernidade tardia, ¢
notavel como toda identidade ¢ moével, ela ndo ¢ unificada, e ele nos da a possibilidade de
utilizarmos o termo identificagdo ou a expressdo processo identitario para compreender as
representacdes responsaveis por formar as culturas, os sujeitos e os espaco, ja que estdo em
processos constante de modificagao, em transformacao.

Neste contexto, os livros de literatura infantil representam somente a forma unificada
de identidade, como no periodo do iluminismo, tendo um modelo como coerente, e também
sendo fruto da globalizagdo que pretende impor uma s6 cultura, modos de ser e agir, que a
partir de representagao de mundo dos outros atua na formagao de uma consciéncia de mundo
Unica e no processo de constru¢do da identidade das criangas.

Para afirmar o que foi dito, o exemplo desta visdo esta na identidade das personagens
principais das trés historias:

Bela: Mulher, adolescente, branca, francesa, princesa, magra, cabelos longos
castanho claro e ondulado, olhos castanhos, bochechas rosadas, é confiante, valente,
amorosa, generosa, inteligente e adora a familia.

Branca de neve: Mulher, adolescente, branca, alema, princesa, magra, alta, de cabelos
curtos pretos lisos, olhos pretos, ldbios vermelhos, gentil, romantica, adora os animais.

Chapeuzinho Vermelho: Mulher, crianga, branca, francesa, possui cabelos loiros
cacheados, olhos castanhos, labios vermelhos, ¢ amavel, gentil, mas teimosa, ama a vovo e
adora cantar.

Pode-se perceber que hd um padrdo e o que nos visualizamos nos contos de fadas, ¢
o espelho da sociedade racista e preconceituosa que vivemos. Segundo o autor, Silvio
Almeida (2019) em “Racismo estrutural: Feminismos plurais”, ele diz que o racismo ¢
sempre estrutural, uma discriminag¢do racial que se forma decorrente a um processo historico,
onde ha situagdes que privilegiam ou descriminam determinado grupo racial, se propagando

e se reproduzindo pelos espacos econdmicos, politicos e institucionais, permitindo nossa
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compreensdo a partir de trés concepgdes de racismo, o racismo individual, institucional e
estrutural.

O racismo Individual ¢ gerado como uma “patologia” de estrutura individual ou
coletiva atribuido a grupos isolados, que estaria relacionada ao psicoldgico ou a ética do
individuo, o qual ndo se reconhece como racismo e sim preconceito, ao ndo levar em conta
os efeitos que foram causados a sociedade ao decorrer da histéria. Também sendo combatido
com penas sanc¢oes Civis.

O racismo institucional ¢ um estudo tedrico avangado que possibilitou enxergar o
racismo além de um comportamento individual e sim como um resultado da atuacdo das
instituigdes que concedem desvantagens e privilégios de acordo com a raga. Nas institui¢des
os grupos de poder, utilizam mecanismo pautados nos seus interesses, sociais, politicos e
econdmicos para a sua hegemonia e dominacdo sob determinada raga, estabelecendo as
normas e padrdes que condicionam as ag¢des dos individuos, de forma com que afetam, por
exemplo em sua posi¢do dentro das instituigdes. Silvio, afirma isto ao dizer que “as
instituigdes sao a materializa¢dao das determinagdes formais na vida social” (Almeida, 2019,
p. 30).

Ainda utilizando o autor como referéncia, mas agora tendo os contos em questio, é
possivel relaciond-los com o racismo como ideologia, o qual se constitui através um
imaginario social e uma pratica moldada pelos meios de comunicacao, induastria cultural e
pelo sistema educacional, os quais visam representar a realidade, no caso das pessoas negras,
em uma perspectiva racista, que acabam sendo reproduzidas até mesmo pelas proprias
pessoas pretas. Sendo assim, na televisao, nos livros, em geral, colocam pessoas negras como
empregadas, dona de casa, criminosos, suspeitos, ja nas posicdes de lideranga, nas empresas
€ no governo na maioria das vezes estdo nas maos de homens brancos.

Desta forma, colocam como distintos o lugar do branco e o lugar do negro na
sociedade, a crianga ou qualquer outra pessoa que cresce vendo isso, se convence que
mulheres negras possuem uma vocagdo natural para o trabalho doméstico e homens a
criminosos ou pessoas ingénuas, simples, € se colocam como incapazes de exercer algo
superior ao que direcionam ao negro, porém, estas representacoes ndo sdo a verdadeira
realidade, mas a representacdo de nossa relagdo com a realidade. A partir desta imposi¢ao

dos brancos aos negros, Munanga fala sobre a alienagao que ¢ feita para que o negro acabe
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aceitando a discrimina¢ao de forma natural.

Num esforgo de legitimar sua atitude, o branco aponta a alienagdo do negro.
Deste modo, o negro acaba por aceitar a imagem negativa que lhe ¢ forjada
pelo branco. O negro acaba por considerar esta discriminagdo, da qual ele
¢ objeto, como fazendo parte da ordem natural e normal das coisas e do
mundo. Ele se nega totalmente como valor humano e aceita a inferioridade
que lhe é imposta. Mas, para sair desta inferioridade, o negro, ainda que
alienado, projeta sua salvagdo numa ideologia de branqueamento.
(Munanga, 1978).

Precisa-se desconstruir mesmo que aos poucos este modo homogéneo de olhar o
mundo, para que as criancas possam ser livres para ser quem sdo, ao ndo dizer e ndo fazer
nada s6 estamos colaborando para que o racismo continue. Fomentando a convic¢ao de
incapacidade do negro, da exclusdo da origem, da cultura, da beleza negra.

O ambito escolar € um dos responsaveis pelo descobrimento do eu e do outro durante
a infancia, portanto, trabalhar com essa tematica seria importante para a constru¢do de um
conhecimento acerca da diversidade, a partir do contato com as diferencas dentro das escolas,
também comegam a surgir praticas de racismo, bullying, e os livros de literatura infantil
acabam ajudando como uma afirma¢do ao demonstrar o negro de maneira estereotipada,
exclusa, ndo queremos somente falar de representatividade, mas também a valorizacdo da
historia afro-brasileira, do negro e suas lutas constantes na sociedade, o racismo ¢ uma
barbarie, como o holocausto em Auschwitz e a tarefa da educag¢ao, conforme diz Adorno
(1986) ¢ educar as criangas para que a escravizagao ndo se repita.

Sendo assim, a escola e o educador tem o papel importante de levar para sala
discussdes sobre o racismo, preconceito, identidade e aceitagdo, trabalhar em conjunto com
a Familia sobre diferengas, compreendendo que isso faz parte do processo educacional, pois,
ninguém nasce racista, mas isso vai sendo construido a partir do contexto que esté inserido,
no qual ele vive, se a crianga vive em um lar racista, suas concepgdes racistas e ideologias
vao se desenvolvendo e se fortificando involuntariamente, com isso a crianga branca ao olhar
os contos, tem sua imagem idealizada e a crianga negra a atribui concepgdes negativas .

Os contos cléssicos da literatura infantil, tem um papel significativo na formacgao e
no imaginario da crianga, podendo ser o primeiro contato que a criang¢a tem do mundo ao seu
redor, ocorrendo essencialmente no ambiente escolar, onde as histérias sao contadas com

mais frequéncia.

Colocando a literatura infantil em questdo, ela expressa através das suas histérias a
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visdo da sociedade em determinada época e localidade, os contos a qual nos referimos tem
origem na Europa, no entanto, seus personagens tém caracteristicas fisicas, costumes e
cultura conforme sua origem. Desde o surgimento da literatura tanto no exterior, quanto
internacional, o negro ja era discriminado, escravizado, desvalorizado, entdo isso era refletido
dentro das historias. Com base no que foi visto na trajetéria da literatura infantil, nota-se que
mesmo nos dias atuais, com as mudangas da sociedade moderna, a auséncia do negro nos
contos de fadas ainda € muito presente.

Por meio deste trabalho, pode ser feita uma analise da estrutura dos contos de fadas:
“A Bela e a Fera, Chapeuzinho Vermelho e Branca de Neve”, 0s quais possuem em sua
configuracdo a auséncia de personagens negros, ocasionando um impacto no processo da
formagao da identidade da crianga negra, ao querer se modificar para ser aceito e ndo se dar
o devido valor por conta dos padrdes impostos pela sociedade.

Quando conceituamos o que ¢ raga e racismo, pode pensar no desaparecimento dos
personagens a partir da concep¢ao que o racismo apaga, exclui o negro da sociedade desde
que houve a separagado entre as ragas humana, que utilizam o fenotipo como principal critério
para a discriminagao, preconceito e violéncia. A raga branca por ser idealizada, desde quando
0s europeus se viam como o centro do mundo, passou-se a um nivel de superioridade, no
qual possui privilégios e direitos de dominagdo e alienacdo da humanidade.

A identidade ¢ formada a partir € um processo que inclui a relagdo com o outro,
portanto conforme a representacao que a sociedade tem do negro, o sujeito vai se apropriando
e lhe atribuindo aquelas caracteristicas a qual lhe sdo impostas e predestinadas, de forma
negativa, estereotipada.

O racismo ¢ estrutural, ou seja, ndo ¢ um ato isolado, englobando toda uma estrutura,
que se da a partir de contexto historico que concede privilégios ou desvantagens a uma certa
raga-etnia em ambientes sociais, politicos, culturais, etc. A literatura pode ser uma grande
ferramenta para que isso seja quebrado, pois, desde cedo utiliza-se como recurso de
aprendizagem para as criangas na escola, agora com a Lei 10.639 de 2003, se estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira, se a mesma for inserida de
forma correta, o educador pode trazer para a sala livros que valorizam o negro ,mostrando

sua esséncia e ndo somente se resumindo a escravidao.
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Nos dias atuais, podem ser encontradas variados livros de literatura infantil afro-
brasileiras, que contam um pouco da nossa originalidade, posicionando o negro em um papel
importante, protagonista, porém, & preciso que o professor seja cuidadoso ao escolher as
historias, pois, as vezes o livro contém branqueamento e racismo disfarcado de
representatividade. O docente deve trazer livros que proporcione questdes e discussdes
voltadas a identidade, cultura, para que a crianga negra possa se enxergar cComo um sujeito
autonomo, de identidade propria mesmo com mudangas constantes, que tenha uma historia
que va além de sofrimento, construindo uma identidade positiva e desenvolvendo autoestima
e aceitacdo. A falta da apari¢do dos personagens negros, pode contribuir para que se perpetue
praticas racistas, sendo assim, a escola tem o dever de levar em consideracdo todas as
diversidades étnicas-raciais de seus alunos e saber se posicionar diante da realidade,
buscando compreensao do tema para pode integra-lo dentro da sala, para que ndo se propague

0 racismo.
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Resumo: O presente estudo discute a escuta ativa durante o momento de contagdo de historias,
utilizando como base as narrativas infantis ¢ as observagdes feitas ao longo do projeto “Historias,
brincadeiras e narrativas infantis”, desenvolvido na Brinquedoteca Aberta da UFMS (Cidade
Universitaria). A escuta ativa € uma ferramenta fundamental durante uma contacéo de historias, pois
ela pode fortalecer o vinculo entre quem esta contando a historia e quem esta escutando atentamente,
ou seja, a escuta ativa pode fortalecer ou potencializar o vinculo entre a crianga ¢ a educadora. O
objetivo deste trabalho € investigar como a escuta ativa durante a contagdo de historias pode
influenciar o envolvimento participativo das criangas, e ouvir atentamente as inferéncias feitas pelos
pequenos, para a partir disso planejar contagdes de historias com diferentes intencionalidades e
significacdo para as criangas. A pesquisa foi conduzida a partir das narrativas infantis registradas no
decorrer de agdes realizadas na Brinquedoteca, pois através disso foi possivel observar que a escuta
ativa favorece a conexao entre a crianca e as educadoras. A escuta enriquece nao s6 quem ouve, mas
também a quem produz a fala. Sendo assim, foi possivel observar que ela ¢ uma ferramenta
extremamente necessaria, que vai além das trocas verbais, sendo de suma importancia para contribuir
com o desenvolvimento infantil, a ampliacdo de repertdrios e o fortalecimento de vinculos e das agoes
pedagogicas participativas.

Palavras-chave: Escuta sensivel. Contacao de historias. Narrativas infantis. Brinquedoteca. Infancia.
Introducio

A escuta ativa vai além de simplesmente ouvir, ela ¢ uma pratica que permite uma

compreensdo mais profunda da forma como a crianga se expressa, seja verbalmente ou por
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outras multiplas linguagens infantis. Como afirma Rinaldi (2016, p.238) “Escutar
atentamente demanda tempo, quando vocé realmente escuta, vocé€ entra no tempo do dialogo
e da reflexdo interna”. Considerando isto, diversos adultos ndo valorizam as narrativas
infantis, pois acreditam que seja uma “perda de tempo” e acabam inibindo as falas das
criancas. Entretanto, a Pedagogia da Escuta vai diretamente contra essa perspectiva
adultocéntrica e apresenta-nos a grande relevancia da escuta sensivel no ambito educacional.

Cada crianga, com as suas particularidades, tenta expressar sua visao unica de ver o
mundo. Mesmo que de forma inconsciente, estas criangas constantemente levantam hipoteses
e constroem teorias, numa tentativa de desenvolver explicagdes sobre o contexto em que
vivem. Desse modo, a pesquisa foi fundamentada a partir das narrativas trazidas pelas
criancas, em um projeto de extensdao, que promove momentos de contacao de historias,
brincadeiras e uma atencao especial as narrativas dos pequenos que participam das acdes.

O projeto mencionado ¢ realizado na Brinquedoteca Aberta da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), na Cidade Universitaria, em Campo Grande, um espago
dedicado ao desenvolvimento de brincadeiras e projetos ludicos e educativos. Intitulado
como “Histérias, Brincadeiras e Narrativas Infantis”, o projeto tem o objetivo de
proporcionar momentos de contagdo de histérias para criangas de 2 a 10 anos e planejar
brincadeiras inspiradas em tematicas diversas. Além disso, as académicas participantes visam
observar e registrar as narrativas das criangas durante as propostas realizadas, buscando
refletir e compreender como elas interagem com as historias contadas e como trazem
inferéncias de suas vivéncias pessoais ao ouvir as histdrias e participar das agdes ludicas. Os
encontros acontecem apenas uma vez na semana e duram cerca de 30 a 60 minutos, iniciando
com a conta¢do de historias e dando sequéncia com as propostas planejadas para explorar a
tematica.

No decorrer das agdes as narrativas infantis sempre se destacam. A forma com que as
criangas expressam suas potencialidades através da linguagem e das interagdes com as
propostas, com seus pares e com as professoras, demonstra como a visao Unica dos pequenos
de ver o mundo pode enriquecer o ouvinte e as muitas relagdes que fazem parte deste
processo. Um exemplo disso, foi a associacdo feita por Joaquim*, de 4 anos, ao ver o desenho

de uma espiral que representava a raiva do personagem no livro “Perigoso!”, de Tim Warnes:

4 Utilizamos pseudonimos para referenciar os nomes das criangas.
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“Parece o redemoinho do Saci quando ele anda rapido!”. Tal fala demonstra que, apesar da
pouca idade, Joaquim ja carrega uma vasta bagagem em seu repertorio de histérias, com
géneros literarios diversos. Dialogando com Valdez e Costa (2013), consideramos que “E
preciso estimular a crianga, desde cedo, a conviver com livros, incentiva-las a ouvir, folhear,
observar, valorizar a cultura, trazendo temas presentes nas histérias como forma de conhecer
o mundo e as diferentes vivéncias e relagdes” (2013, p.175), um estimulo que deve ocorrer
desde cedo, com a participagdo ativa da familia e da escola, para que a crianca desenvolva

um olhar critico e curioso sobre o mundo.

Escuta ativa e contacao de historias

Ao descrever a escuta ativa, estamos nos referindo a uma agao que vai além de prestar
atenc¢do no interlocutor, escutar atentamente ¢ também entender o contexto e as emog¢des por
trads das narrativas expressas, demonstrando assim interesse nas falas. A escuta possui
intencionalidade, envolve interpretacao, respeito, processar informacodes, feedback positivos
e construtivos, foco total no falante, para uma construgdo social saudavel, com resolugdes de
conflitos através da comunicagao.

Quando o educador se envolve integralmente na escuta ativa, ¢ possivel favorecer o
desenvolvimento da crianga, ndo somente na parte cognitiva, mas também em seu lado fisico
e emocional. E um grande desafio, pois requer atengdo e respeito para que essa crianga sinta
confianca no docente e nela mesma. Essa relacdo mutua possibilita que o educador
compreenda de forma mais profunda, o que as criangas pretendem expressar através da
narrativa compartilhada, promovendo assim a criagdo de um ambiente educativo mais
significativo e acolhedor.

Conforme Rinaldi (2016, p. 239) “A nossa forma de escutar significa estar aberto a
davidas e a incertezas. Essa escuta significa estar aberto ao inesperado, € muitas vezes a
entrar em crise, a aceitar frustragdo”. Imaginemos a seguinte situagdo: no planejamento
semanal do projeto, o grupo decide contar uma historia que envolve nimeros. Ao se dispor
a realizar a leitura, suas expectativas estdo altas sobre como as criangas vao interagir com a
histéria. Entretanto, podem surgir questionamentos como: “e se tudo que foi idealizado nao
apresentar resultado?” “e se as criangas ndo se interessarem pela proposta?”.

As tensoes, crises e frustragdes fazem parte do percurso e, principalmente, das
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relagdes com o outro, estes aspectos muitas vezes podem dificultar a escuta atenta e permitir
que alguns momentos ou interacdes passem despercebidos. No entanto, estar aberto as
situacdes e opinides diferentes significa respeita-las, reconhecer o ponto de vista e a
interpretacdo do proximo, repensando aquilo que havia sido proposto inicialmente e
reconduzindo o caminho de forma que se torne significativo para aqueles que fazem parte do
processo.

Quando falamos de escuta sensivel, precisamos estabelecer pontos de aten¢dao, como
o papel da escuta ativa durante a contagdo de historias. A situagdo mencionada acima nos faz
refletir sobre qual o papel do educador quando uma situacao foge do planejado. Com a escuta
ativa podemos perceber esses sinais, ouvindo atentamente e respeitando as visoes diferentes
das criangas, para compreender por qual motivo elas ndo se engajaram. Também ¢ importante
se atentar as interagdes durante as historias, serd que houve uma conexdo entre quem contou
e quem ouviu? Houve uma interagdo entre os envolvidos com didlogos sobre a historia?
Podemos tornar a contagdo mais significativa ao se atentar aos sinais que as criangas
evidenciam?

Apbés manter uma constante frequéncia nos encontros, ¢ possivel afirmar que
conexdes foram estabelecidas durante a contacao de historia, e quando existe um vinculo, ha
um aumento de interesse entre quem conta e quem ouve. Ao observar os sinais e as falas das
criancas, podemos tornar a experiéncia mais significativa, gerando questionamentos que
fomentam dialogos entre as criancas e observando se elas se identificaram com a historia
contada. Assim, os sinais ajudam a criar um ambiente de aprendizado, onde o educador
mostra que a crianga possui um lugar de fala, seguro e acolhedor, podendo ser vista e ouvida.

Ao vivenciar outro momento de interagao com as criangas, foi possivel observar que
ao término de uma contac¢do, uma delas demonstrou nao ter gostado da historia. Por meio da
fala ““eu ndo gostei, professora” foi possivel refletir sobre o que a levou a tal posicionamento,
pois a escuta sensivel possibilita essa abertura ao outro, mesmo que haja alguma discordancia
no caminho, a troca entre quem fala e quem escuta ¢ enriquecedora e permite essa
aproximacao. A proposta da escuta ativa € entrar em sintonia com o outro, desenvolvendo
empatia, acolhimento e sensibilidade, tanto consigo quanto com o proximo.

Assim, ¢ essencial observar a forma como as criancgas reagem ao ouvir a historia e

refletir sobre como planejar a partir do que foi observado, pois “Quando planejamos dessa
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maneira, podemos estar mais atentos as necessidades das criangas, e o planejamento deixa de
ser uma simples execucdo burocratica” (Fochi, 2015, p. 5). Portanto, a escuta ativa se
estabelece como uma importante ferramenta para auxiliar o educador e para potencializar a
participacdo das criangas, promovendo a autonomia e criando um ambiente em que elas se

sintam participantes.

A importancia das inferéncias apontadas pelas criancas ao ouvir uma historia

Ao ouvir atentamente uma histéria que possui uma intencionalidade, as criangas
passam a se envolver ativamente na narrativa que esta sendo contada e se conectam com o0s
personagens. Logo, elas comegam a fazer inferéncias que vao além da simples escuta passiva
e desenvolvem a habilidade de criar hipoteses e de construir novos significados para a
historia. Essas significacdes sao embasadas na imaginacao e no conhecimento prévio que as
criangas carregam em seus repertorios, gerando assim uma articulagdo entre as suas vivéncias
pessoais e a historia contada.

No contexto da Brinquedoteca, diariamente somos surpreendidos com esses
apontamentos realizados pelos pequenos. Durante a realizacdo de uma das brincadeiras
desenvolvidas apos a contagdo de historias, o nariz de uma das criangas comegou a sangrar e
uma das educadoras foi auxilid-la na limpeza. Nesse momento, elas iniciaram um didlogo

sobre a possivel causa do sangramento:
Educadora: - Acho que seu nariz esta sangrando por causa do calor!
Luiza: - Sim... E porque tem muito fogo.
Professora: - E verdade, estd tendo muitas queimadas na natureza.
Luiza: - Eu vi a drvore pegando fogo.

Tal narrativa demonstra como as criangas estao atentas aos detalhes do mundo ao seu
redor, de um modo Unico e cuidadoso. Nesse caso, Luiza observou um incéndio na natureza
e associou esse fato a fala de um adulto, que provavelmente comentou sobre as mudancas
climaticas causadas pelas queimadas extremas no Pantanal®. Assim, constatamos que as
criangas absorvem temas e informacdes com a observacao do mundo adulto, e desenvolvem

diversos conhecimentos sobre as temdticas presentes no contexto em que vivem (Martins,

> “O calor excessivo e 0 tempo seco de agosto contribuiram para a formagdo de uma onda de incéndios em
todo pais. Foram 51.527 em 26 dias, 47% do total acumulado ao longo do ano, em sua maioria nos estados do
Mato Grosso, Para, Amazonas ¢ Mato Grosso do Sul” (Gimenez; Globo Rural, 2024).
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2013).

Entretanto, ndo basta apenas ouvir atentamente as criangas, ¢ necessario interpretar o
que foi dito com um olhar sensivel e tentar compreender além do apontamento, buscando
legitimar a narrativa que foi compartilhada. As criangas se sentem muito valorizadas quando
sdo ouvidas e ¢ fundamental dar visibilidade as suas falas, utilizando os apontamentos que
levem em consideracdo seus interesses e suas vivéncias, de modo a construir planejamentos
que potencializam sua participacdo (Santos, 2012). A partir da narrativa de Luiza, as
educadoras planejam continuar o didlogo com as outras criangas, trazendo contacdes de
histérias que abordem o impacto das queimadas na natureza, ampliando assim o

entendimento delas sobre questdes ambientais e suas conexdes com o mundo ao seu redor.

Consideracoes Finais

Diante dessas interagdes, consideramos que a escuta ativa durante a contagdo de
histérias ¢ uma ferramenta poderosa para promover a formagao integral das criancas,
possibilitando seu desenvolvimento emocional, social e cognitivo.

Ao valorizar suas narrativas, o educador permite que a crianga participe ativamente
do processo de aprendizagem, criando um ambiente de confianga e respeito mutuo. Esse
processo de troca enriquece tanto a pratica pedagogica quanto o desenvolvimento, sendo
essencial para a constru¢do de um espago educativo mais sensivel e conectado com as
vivéncias infantis. Dessa forma, a escuta ativa ndo apenas qualifica o ato de contar historias,

mas potencializa a interagdo e a aprendizagem em multiplas dimensdes.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo refletir sobre o planejamento e suas implicagdes no
cotidiano educativo e em algumas vivéncias do Projeto de extensdo “Historias, brincadeiras e
narrativas infantis”, desenvolvido na Brinquedoteca Aberta da UFMS, na cidade Universitaria.
Também busca discutir sobre a intencionalidade do ato de planejar e a sua necessaria flexibilidade,
considerando, especialmente, o desenvolvimento do mesmo em agdes que envolvem criangas.
Partindo deste contexto, apresentamos algumas agdes realizadas no 2° semestre de 2024, com criancas
de 2 a 4 anos. Destacamos interagdes e narrativas infantis que reforcam a importancia do planejar no
dialogo com caracteristicas essenciais ao planejamento, destacadas por Libaneo (2017) e adotando a
concepegao de “planejamento por tema”, respaldada por Ostetto (2000). Buscamos desenvolver uma
observagdo atenta as intera¢des com as criangas, diante do que fora planejado e uma escuta sensivel
as narrativas, refletindo sobre a necessidade de um planejamento flexivel, realizando ajustes nas
propostas de acordo com os anseios e potencialidades das criangas. Sendo assim, destacamos que ¢é
fundamental que o educador adote medidas reflexivas e investigativas que implementem as
adaptacdes no planejamento, pois essa flexibilidade potencializa o protagonismo infantil, auxilia no
desenvolvimento integral e proporciona uma aprendizagem mais significativa.
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O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o planejamento e suas implicagdes
no cotidiano educativo e em algumas vivéncias do Projeto de extensao “Historias,
brincadeiras e narrativas infantis”, desenvolvido na Brinquedoteca Aberta da UFMS, na
cidade Universitaria, em Campo Grande. Busca também discutir sobre a intencionalidade do
ato de planejar e sobre a sua necessdria flexibilidade, considerando, especialmente, o
desenvolvimento do mesmo em agdes que envolvem criangas.

O planejamento ¢ uma forma de organizacdo, que coordena as acdes de determinados
locais, considerando as questdes que estdo dentro desse ambiente, juntamente com os fatores
politicos, sociais, culturais que estdo externamente presentes, sendo passivel de ser utilizado
em contextos escolares ou at¢é mesmo nao escolares, com o objetivo de alinhar os
acontecimentos que serdo ampliados no cotidiano de instituigdes conectadas ao ensino e a
aprendizagem. E importante considerar que o planejamento ndo pode ser reduzido a somente

um documento burocratico, pois:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; €, antes, a atividade consciente de
previsdo das acgdes docentes, fundamentadas em opg¢des politico-
pedagogicas, ¢ tendo como referéncia permanente as situagdes didaticas
concretas [...] (Libaneo, 2017, p. 237).

Libaneo (2017) nos ensina que o planejamento escolar ¢ uma atividade que orienta a
tomada de decisdes do professor e da escola, diante das situacdes de ensino e aprendizagem.
Desta forma, ao posicionar-se diante da elaboracdo de um planejamento, ¢ importante
considerar aspectos como: a intencionalidade, ou seja, o que serd proposto, para quem, em
qual contexto, por quanto tempo, de que forma o mesmo podera ser desenvolvido e como
sera o acompanhamento deste processo. E preciso pensar também em uma ordem sequencial
do que compde o planejamento, apresentando uma sequéncia progressiva dos
temas/conteudos/acdes para assegurar uma continuidade logica e coerente das interacdes e
aprendizagens.

Outro aspecto importante ¢ a objetividade, marcada pela descricao de objetivos que
precisam ser alcancados ao final de determinada agdo, reforcando a ideia de que teoria e
pratica sejam efetivadas de forma imbricada, coesa e significativa. Por fim, € ndo menos
importante, ressaltamos a necessidade de considerar a flexibilidade, pois o planejamento nao

pode ser rigido, inflexivel e sem possibilidade alguma de adaptagdes, ele precisa se articular
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aos condicionantes do meio, dos grupos, das interagdes e particularidades que cada agdo
propoe.

No que tange aos tipos de planejamentos, Ostetto (2000) destaca que podem ser
elaborados como um Planejamento baseado em listagem de atividades, Planejamento
baseado em datas comemorativas, Planejamento baseado em aspectos do desenvolvimento,
Planejamento baseado em temas e Planejamento baseado em contetidos organizados por
areas do conhecimento.

Ainda segundo a autora, no Planejamento baseado em listagem de atividades a
intencionalidade pode se perder, pois o professor apenas segue uma lista de atividades que
devem ser feitas pelas criangas no dia a dia, assim Ostetto (2000, p. 180) afirma que “Esse
tipo de planejamento ¢ rudimentar, pois ndo vem embasado em qualquer principio educativo
explicito”. Surge entdo, uma questdo: Um planejamento sem intencionalidade pedagogica,
limitado apenas a uma lista de atividades, impacta tanto o educador quanto o educando? A
intencionalidade ¢ fundamental para que o professor adote uma postura reflexiva. E preciso
que ele esteja disposto a conhecer as criangas, compreendendo suas inquietacdes,
potencialidade e necessidades. Assim, ele podera entender o que a crianga precisa aprender,
como despertar seu interesse por determinado conhecimento e qual ferramenta pedagdgica
pode ser utilizada para alcangar tal objetivo. Conforme Ostetto (2000, p. 177), “A
intencionalidade traduz-se no tracar, programar e documentar a proposta de trabalho do
educador.”

O Planejamento baseado em datas comemorativas ¢ organizado de acordo com o
calendario, ndo sendo eficiente quando se trata em oferecer novas possibilidades, vivéncias
e ampliagdo critica para aquele que aprende, pois nesse modelo as datas sao utilizadas uma
ap6s a outra, sem ter tempo de aprofundamento, a autora explica que “Também aqui sao
listadas vérias atividades, s6 que estas se referem a uma data especifica, a uma comemoragao
escolhida pelo calendario” (Ostetto, 2000, p. 181). Sendo assim, essa forma de planejar acaba
por ndo se diferenciar muito da anterior.

Como o proprio nome sugere, o Planejamento baseado em aspectos do
desenvolvimento tem como objetivo promover o desenvolvimento infantil. No entanto, ao se
apoiar em conceitos universais, esse modelo desconsidera a diversidade sociocultural de cada

crianga, pois “Essa perspectiva de planejamento, se, por um lado, parece considerar
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particularidades do desenvolvimento infantil, acaba por secundarizar ou mesmo
desconsiderar questdes relacionadas a constru¢do do conhecimento, a aprendizagem”
(Ostetto, 2000, p. 184).

Planejamento baseado em temas ¢ quando um “tema” escolhido pelo professor ou
originado de situacdes significativas para as criangas se torna a base para as atividades que
serdo trabalhadas pelo grupo. Diante disso, € notavel que “No trabalho organizado com base
em “temas”, pode-se visualizar a preocupacao com o interesse da crianga, colocando-se em
foco suas necessidades e perguntas” (Ostetto, 2000, p. 185). Para que a crianca tenha
participacdo ativa no processo, ¢ preciso que o educador tenha preocupagdo em ouvir e
compreender as criangas, dando abertura para que elas participem do planejamento. Caso
contrario, os “temas’’ serdo escolhidos de forma aleatoria, sem intencionalidade, falhando em
proporcionar um ambiente onde as inquieta¢des dos educandos sdo relevantes.

J4 o Planejamento baseado em conteudos organizados por areas do conhecimento ¢
elaborado com o propodsito de abordar os contetidos acumulados historicamente pela
sociedade. “O canal de articulagdo ¢ aqui o conhecimento socialmente produzido e
historicamente acumulado pela humanidade” (Ostetto, 2000, p. 188)

Diante dos aspectos observados, a elaboracdo de um planejamento coeso € uma tarefa
complexa, mas ndo deve ser meramente burocratica, pois “A questdo ndo ¢ a forma, mas os
principios que sustentam uma ou outra organizagio” (Ostetto, 2000, p. 178). E preciso que o
professor tenha um olhar atento para que o planejamento ndo seja restritivo, mas sim um

meio facilitador, flexivel e intencional.

Vivenciando e compreendendo o planejamento: experiéncias na Brinquedoteca

A valorizagdo de um planejamento construido a partir do didlogo com Libaneo
(2017), ao considerar a flexibilidade, juntamente com um dos tipos de planejamento descritos
por Ostetto (2000), como o planejamento por “tema”, conduziu nossas praticas no Projeto de
extensdo “Historias, brincadeiras e narrativas infantis”, que tem como objetivo levar a
literatura infantil, brincadeiras e interagdes ludicas, além de registrar as narrativas infantis e
demais agdes que acontecem semanalmente na Brinquedoteca Aberta da UFMS.

O projeto de extensdo acontece na Brinquedoteca desde de 2021, com momentos de
contacao de historias e brincadeiras para criangas de 2 a 10 anos. Entretanto, para esta

discussao, faremos o recorte das acdes que tém acontecido com as criangas de 2 a 4 anos, em
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um encontro semanal, que dura, aproximadamente, uma hora. Todo encontro ¢ antecedido
por estudos, discussdes, reflexdes e planejamentos, o quais se mostram flexiveis
especialmente a partir do momento em que as criangas sdo observadas atentamente ¢ ouvidas
de forma sensivel, e seus anseios, desejos e particularidades sdo considerados como
elementos essenciais para compor o planejamento.

As vivéncias ali ocorridas vao além da distragao ou da simples leitura de um livro de
literatura infantil, apresentam um significado especial ao possibilitar que as criangas
interajam com o narrado, questionem e se posicionem, pois mesmo bem pequenas, elas
evidenciam gostar ou ndo da historia, fazem inferéncias com outras experiéncias e repertorios
ja conhecidos e também se sentem a vontade para evidenciar a sua concepgao de mundo,
aspectos de sua cultura e a complexidade e riqueza de um ser humano em pleno

desenvolvimento, pois o contato com a literatura expande

[...] a capacidade de fazer com que a criancga visualize de forma transparente
as historias contadas, e que assim, entendam de forma mais ampla e clara o
mundo, os sentimentos, medos e temores que sentem. A literatura atuara na
construgdo da concepgdo que a crianga tem do mundo, do outro e de si
propria (Almeida et al., 2017, p. 320).

Além das muitas possibilidades de deleite, fruicdo, ampliagdo de repertorios,
criatividade, aprendizagens, interagdo social, emocional, cognitiva, dentre tantos outros
aspectos que o contato com a literatura possibilita, o fato de o carater ludico também se fazer
presente nas agdes do projeto de extensdo, potencializa ainda mais as relagdes e acdes
desenvolvidas, visto que as brincadeiras também se configuram como um pilar
importantissimo quando tratamos de desenvolvimento infantil integral. O brincar € essencial
ao desenvolvimento da crianga, ¢ um direito seu, algo tdo necessario como se alimentar,

dormir, aprender e ser cuidada.

A crianga brinca porque brincar ¢ uma necessidade basica, assim como a
nutricdo, a saude, a habitagdo e a educagdo sdo vitais para o
desenvolvimento do potencial infantil. Para manter o equilibrio com o
mundo, a crianga necessita brincar, jogar, criar ¢ inventar (Dallabona;
Mendes, 2004, p. 110).

Sendo assim, compreende- se que o brincar ndo ¢ apenas uma forma de lazer, ele
carrega uma bagagem essencial para o desenvolvimento cognitivo € socioemocional da

crianca, proporcionando a projecdo de suas imaginagdes em diferentes cenarios, assim
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ampliando a compreensdo que elas tém do mundo, de maneira espontanea, criativa e repleta
de autonomia.

Desta forma, as a¢des desenvolvidas no projeto de extensdo partem deste cuidado em
oportunizar momentos de contacdo de histérias, brincadeiras, interacdes e muitas
aprendizagens entre as criangas e seus pares € entre as criangas € os académicos que fazem
parte do mesmo, pois diante do processo formativo em que se encontram torna-se essencial
articular teoria e pratica nas reflexdes promovidas durante os encontros com as criangas € o
constante  processo de  elaboracdo-desenvolvimento-reflexdo-reelaboracio  dos
planejamentos.

Além disso, os registros das narrativas e interacdes que acontecem na Brinquedoteca
sdo essenciais para ajudar na revisao das praticas ocorridas e daquilo que as criangas tém
vivido a partir das experiéncias proporcionadas. Suas narrativas permitem reflexdes acerca
dos objetivos que foram propostos e servem de auxilio para as proximas elaboracdes dos

planejamentos, possibilitando assim um

[...] novo olhar, construido por meio da reflexdo sobre o contetido do
registro, ira “alimentar” o planejamento, pois as propostas desenvolvidas
com as criangas e as hipdteses levantadas por elas, além das davidas
surgidas durante o percurso de trabalho, dentre muitos outros
acontecimentos que serdo observados, registrados e analisados, podem ser
retomadas e/ou redefinidas para dar continuidade ao trabalho (Ostetto,
2000, p. 183).

A partir de um planejamento pautado em eixos tematicos, selecionamos historias
infantis relacionadas a animais e comidas, propondo, além da contagdo, brincadeiras e
interacoes relacionadas com o tema. Durante todas as contacdes foi fundamental dar
liberdade para as criangas expressarem seus sentimentos, inquietagdes e suas diversas formas
de agir diante do brincar. Vale ressaltar que tais aspectos foram observados com muita
atencao e serviram de pontos de reflexao para a compreensao dos gestos, gostos e das muitas

expressoes apresentadas pelas criangas.

Compreendemos, assim, que a observacao e a escuta atentas nos levam,
como professoras, a acolher cada opinido, a refletir sobre os significados
das vozes e dos gestos das criangas, e que, ao ouvi-las, podemos perceber
caminhos apontados para seguirmos juntas, potencializando processos e
propiciando um espago maior de trocas, interagdes e aprendizagens
(Ostetto, 2018, p. 118).
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Ao adentrar na tematica “comidas”, foi selecionado o livro “O caso do Bolinho”,
escrito por Tatiana Belinky. Durante a contacdo de historias as universitarias participantes
do projeto fizeram algumas interrogagdes as criangas sobre seus gostos e preferéncias, no
entanto também tiveram determinadas intervengdes que partiram das proprias criangas,
enquanto ouviam algum trecho do livro. Assim, destacamos participagdo de uma das

criangas,

Quando chega na parte em que um dos animais tentar comer o bolinho, é
realizada uma pergunta:

- Sera que o (animal) vai conseguir comer o bolinho?

Entdo a crianga responde:

- Ele ndo pode comer esse bolo, se ndo ele vai morrer e virar carne assada.
No momento de suspense para descobrir o que aconteceu com o bolinho a
crianca fala euforica:

- Vira a pagina!

Para descobrir se o animal conseguiu comer o bolinho ou ndo (Diario de
bordo, 2024).

Ainda discutindo o tema “comidas”, foi sugerido brincar de fazer uma receita, as
criangas demonstraram grande empolgagdo, porém, surgiram alguns conflitos, pois todas
queriam colocar os ingredientes a0 mesmo tempo, a solucdo encontrada foi medir e deixar
cada um despejar um pouco em um recipiente maior onde a receita estava sendo preparada.
Entao conversamos e explicamos que seria um de cada vez e que todos iriam colocar, entdo

eles entenderam e cada um colocou um pouquinho.

Antes de colocarmos o chocolate, perguntamos a eles, qual sabor eles
achavam que teria o bolo, a crianga respondeu:

— De fuba! Sabia que uma vez eu ja comi um bolo de fuba? E gostoso.
Universitaria indagou novamente:

— Tem uma coisa que a professora vai usar para dar sabor ao bolo, o que
sera que &?

Entdo outra crianga prontamente colocou o dedo na massa e levou até a
boca para provar dizendo:

— Entdo deixa eu saborar! (Diario de bordo, 2024).

Em uma brincadeira “simples”, as criancas tiveram a oportunidade de aprender a
compartilhar, pois todas dividiram o mesmo medidor. Além disso, foi possivel trabalhar a
paciéncia, ja que era necessario esperar a vez do colega para, entdo, despejar um pouco no
recipiente. Também foi trabalhado indiretamente sobre quantidade, pois, se uma crianca

colocasse muito, as outras ficariam sem ter o que colocar. Nas primeiras rodadas, uma das
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participantes do projeto ajudou as criangas para que ndo colocassem em excesso, mas, ao
longo da atividade, elas ja passaram a dosar a quantidade correta por conta propria.

Estas interagdes evidenciam o quanto as criangas participam, questionam, refletem,
criam, pesquisam, ousam e relacionam o que estd sendo proposto com as suas multiplas
formas de ver e estar presentes no mundo e assim, vao se desenvolvendo de forma ludica,
participativa e contribuindo também para a formacao das universitarias em questao.

Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, discute sobre a importancia de uma
educacdo que respeite as necessidades e o contexto dos educandos. Freire (1996) sugere que
ensinar ¢ um ato de respeito e dialogo com o aprendiz, ressaltando que o educador deve estar
sempre atento ao contexto em que as criangas estdo inseridas e deixa explicito que "[...]
ensinar exige respeito aos saberes dos educandos" (Freire, 1996, p.16).

Neste didlogo com Freire (1996) ressaltamos a importdncia de um planejamento
flexivel e baseado no didlogo com as experiéncias das criancas, considerando seus interesses
e vivéncias cotidianas. O que também implica na formagdo de um professor como
pesquisador ativo de sua pratica, que estd atento as interagdes entre as criangas e aberto para
ajustar seu planejamento de acordo com as observagdes do cotidiano e o respaldo constante
em uma reflex@o e aprofundamento teérico.

As criangas produzem o conceito de mundo ressignificando tudo ao seu redor para
atribuir sentido as suas experiéncias através do brincar. E essas formas de expressao,
frequentemente sdo vistas como simples brincadeiras pelos adultos e ndo como algo
significativo. E € nessa circunstancia que Gandini (2016, p. 21) cita Malaguzzi, destacando
que “A crianca ¢ feita de cem, de cem linguagens’’, e sdo essas linguagens que constroem
significados para o mundo. O brincar, se expressar, a poesia, as vivéncias, narrativas ¢ as
dangas que, muitas vezes sao estimulos infimos na visao dos adultos e se tornaram supérfluos
e sem sentido, porém no contexto social e cultural das criancas ¢ a lente que traz a visdo
verdadeira e com sentido ao mundo, com memorias afetivas e sentimentos que se auto
explicam com uma risada, um abrago, um olhar, a vontade de brincar novamente, ou por

meio do “conta outra vez”!

E por isso que propiciar devaneios as criangas, envolvé-las na linguagem
poética, estimular suas fantasias, favorecer seus assombros e suas paixdes,
alenta o conhecimento e a compreensdo da vida, amplia as alegrias e as
esperangas (Gobbi, 2014, p. 70).
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O brincar também desempenha um papel fundamental na formulagdo de um
planejamento pedagogico flexivel e coerente. Arce (2014) sublinha a importincia da
ludicidade como instrumento de desenvolvimento integral, afirmando que “a ludicidade € o
principal instrumento para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas de
0 a5 anos” (Vercelli, 2014, p.235). Incorporar atividades ludicas no planejamento nao apenas
permite que as criangas explorem suas habilidades de forma natural, mas também facilita o
ajuste do planejamento de acordo com o envolvimento das criangas. O professor pode, assim,
modificar as atividades com base na resposta das criangas, garantindo que o brincar seja
sempre uma experiéncia significativa e relevante para o desenvolvimento infantil.

Diante de uma nova proposta de planejamento a ser desenvolvido na Brinquedoteca,
mas desta vez seguindo tematica sobre “os animais”, foi escolhido o livro “E o dente ainda
doia”, de Ana Terra. Ao finalizar a contacdo da histéria as criancas expressaram um
sentimento de insatisfacdo com esse livro, eles se expressaram a partir de diversas falas, ao
serem questionados se gostaram da historia, eles responderam:

- Nao gostei de nenhum animal!

- Nao gostei de nada! (Diario de bordo, 2024).

O fato de as criangas nao gostarem da historia foi interessante, pois pela primeira vez
eles demonstraram esse sentimento diante de algum livro e ao dialogar com as autoras
Almeida; Almeida, Carvalho e Lima (2017) percebemos um ponto muito importante de
reflexdo das nossas praticas no ato de contar historias, pois de acordo com o livro escolhido,
queremos estabelecer exatamente determinadas morais e éticas apresentadas, sem dar a
possibilidade para crianga pensar de outras formas, e as criangas nos mostraram exatamente
isso.

Apobs nossa conversa sobre o livro, mediamos uma brincadeira de “caca ao filhote”,
com o intuito de as criangas encontrarem tampinhas de garrafa para realizar uma magica com
uma garrafa de agua ao agitarem, deixando-as coloridas. Elas brincaram com muita
empolgacdo procurando os animais junto com as tampinhas, aguardando pela magica que
aconteceria no final, sendo assim, todos encontraram os animais e chegou o momento mais
aguardado por eles. Ao balangar a garrafa de dgua, as cores apareceram de uma forma bem
sutil, ndo muito satisfeitos com o tom das cores, eles quiseram colocar mais tintas, visto que

as mesmas estavam disponiveis na mesa. Foram adicionando mais cores, realizando mistura
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de cores, divertindo-se com as garrafas e analisando aquelas cores diversas, assim
conseguiram fazer uma relagao daquela agua colorida, com bebidas presentes no cotidiano,
essas assimilagdes ficaram expressas quando:

Uma crianga colocou uma tinta marrom escuro, porém ao ver uma colega colocando
tinta branca na garrafa, quis colocar também e modificou sua 4gua para um marrom claro, e
uma das universitarias questionou: “O que isso parece? A crianga respondeu: chocolate
quente!” (Diario de bordo, 2024).

Outra crianga decidiu misturar as cores amarelo, preto e branco que acabou deixando a
coloragao verde claro, uma das universitarias viu aquela mistura e disse que parecia vitamina,
porém uma das criangas disse: “Eca, eu prefiro com chocolate” (Diario de bordo, 2024).

De acordo com Santos (2012) podemos explicar a importancia desse planejamento
ser aberto e receptivo, permitindo que o educador observe e registre as falas e agdes das
criangas e utilize essas falas para organizar as dindmicas e atividades que converse com a
vivéncia dessas criancas.

Gobbi (2014) destaca que essa participacao ativa promove a criatividade e autonomia,
o professor assumindo esse papel de mediador e facilitador, ajustando as estratégias conforme
as falas das criancgas forma um espago educativo que respeita o direito das criangas de ser
elas mesmas e potencializa a forma que elas enxergam e constroem essa visdo de mundo.

A pratica pedagodgica baseada nas necessidades das criangas envolve também uma
escuta atenta e um olhar sensivel para o que as criangas comunicam em suas interagdes €
brincadeiras, Segundo Renata Meirelles em sua entrevista “A Importancia do Brincar”, "a
crianca esta em constante mudanga, ela ndo ¢ previsivel; por isso, o professor precisa estar
aberto a observar e adaptar seu planejamento” (Meirelles, 2019). Essa perspectiva aponta
para a necessidade de os educadores estarem atentos ao que emerge das criangas, ajustando
suas praticas pedagogicas em tempo real, de forma que o planejamento atenda aos interesses
e as demandas que surgem no decorrer do processo educativo. Dessa maneira, o planejamento
deixa de ser um documento rigido e se transforma em um guia flexivel, capaz de ser revisto

e atualizado conforme o desenvolvimento das criangas.

Consideracoes Finais
Diante de nossas reflexdes, consideramos essencial que o educador adote uma postura

investigativa e reflexiva, utilizando o planejamento como um instrumento que pode ser
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ajustado de acordo com as necessidades das criangas. Como sugerem Fochi (2015) e Freire
(1996), o planejamento deve ser flexivel e adaptavel, promovendo uma pratica pedagogica
que reconheca as criangas como protagonistas de seu processo de aprendizagem. Esse tipo
de planejamento ndo apenas facilita o desenvolvimento cognitivo e motor, mas também cria
um ambiente inclusivo de aprendizagem, onde as criangas sdo respeitadas em suas
individualidades e necessidades, juntamente com os interesses que sao levados em
considerac¢do ao longo de todo o processo educativo. Dessa forma, as praticas pedagdgicas
ao prezar por tais singularidades potencializam ndo s6 a aprendizagem das criangas, como
dos professores que fazem parte deste processo, sendo respaldados pelo deleite de aprender,

partilhar e desenvolver-se.
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Introducio

A inclusdo de estudantes com necessidades especiais no sistema educacional é um
tema que tem ganhado crescente relevancia nas ultimas décadas. Historicamente, esses
alunos enfrentaram exclusao e barreiras significativas para o acesso a educagdo formal, sendo
frequentemente relegados a institui¢cdes privadas ou filantropicas, acessiveis apenas a aqueles
com maior poder economico. No entanto, a partir dos anos 1980, com a defini¢cao da inclusao
por Stainback e Stainback (1999), houve um avango no reconhecimento da importancia da
educacdo inclusiva, culminando em legislagdes que garantem o direito a educagdo para todos,
independentemente de suas limitagdes.

A Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao de 1996

estabeleceram as bases para a inclusdo escolar, assegurando que a educagdo ¢ um direito de
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todos e enfatizando a necessidade de atender as especificidades dos alunos com necessidades
especiais no ensino regular. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), introduzido
por legislagdes posteriores, tem se mostrado fundamental para garantir a permanéncia desses
alunos na escola, oferecendo estratégias e recursos que favorecem o processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, a implementacdo efetiva da inclusdo ainda enfrenta desafios
significativos, especialmente no que diz respeito a formacao continuada dos educadores e a
adaptacdo curricular necessaria para atender a diversidade presente nas salas de aula. Este
artigo busca explorar a evolugao das politicas de inclusdo educacional no Brasil, analisar os
obstaculos enfrentados por professores e alunos no contexto do AEE, e ressaltar a
importancia de uma formacao continua e adequada para garantir um ambiente educacional

inclusivo e equitativo.

Desenvolvimento

Ao longo da histdria, estudantes com necessidades especiais foram excluidos e
privados do acesso a educagao formal. Mantoan (2003) destaca que a escola deve romper
com suas praticas segregadoras e compreender, de forma definitiva, que as pessoas nao
podem ser classificadas de maneira discriminatéria. E essencial promover uma educagio
inclusiva, sem distingdes, onde ndo haja divisdo entre os mais € os menos favorecidos. A
educacdo desses estudantes teve inicio em instituicoes privadas e filantropicas, acessivel
apenas aqueles com maior poder econémico. Esse publico alvo ao logo do tempo foram
privados do direito de frequentar a escola.

Com a “Inclusdo” que surgiu em 1980, definida por Stainback e Stainback (1999).
Nesse periodo, houve um aumento significativo na inser¢cao de alunos com necessidades
especiais no ensino regular, com maior atengao as suas especificidades. A partir dai, as agdes
voltadas para garantir a permanéncia desses estudantes nas escolas se intensificaram, e o tema
da acessibilidade passou a ser abordado de maneira mais especifica e frequente.

As legislagdes foram evoluindo e promovendo avancos significativos até os dias
atuais. Na Constitui¢ao de 1988, a educacao ¢ assegurada como “um direito de todos e dever
do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da cidadania e & qualificacdo para

o trabalho” (Brasil, 1988, art. 205). J4 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996
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complementa essa garantia, determinando que os alunos com necessidades especiais devem
ser atendidos “preferencialmente” no ensino regular: “Entende-se por Educacao Especial,
para os efeitos desta lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com necessidades especiais” (Brasil, 1996, art. 58).

Debates foram realizados e, em 2013, definiu-se o publico-alvo da Educacdo
Especial. O artigo 58 da referida lei estabelece que a Educacao Especial ¢ "a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo"
(Brasil, 2013).

No entanto, para promover a inclusdo, ¢ fundamental que essa discussao seja
ampliada. Segundo Souza (2013), ¢ necessario considerar as necessidades educacionais
especiais que os alunos apresentam, bem como suas potencialidades, inteligéncia e
sentimentos. Esses individuos tém o direito a dignidade e a vida em todos os seus aspectos,
independentemente das limitagdes que possam ter. Todos nds enfrentamos limitagdes; o
importante € respeita-las.

A insercdo de alunos com necessidades especiais nas salas de ensino regular exigiu a
implementagdo de estratégias que garantissem a permanéncia desses estudantes, € o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) se tornou fundamental nesse processo. Com
o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, foi estabelecido como objetivo de AEE
fornecer condicdes adequadas de acesso aos servigos de apoio especializado.

Esse servigo configura-se com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
surgiu da necessidade de manter o aluno com deficiéncia na escola, oferecendo-lhe
estratégias e recursos que pudessem favorecer seu avango no processo de ensino-
aprendizagem. Esse atendimento utiliza recursos e tecnologias de apoio, sendo oferecido no
contraturno escolar, ndo como substituicdo, mas como uma acao complementar e
suplementar a escolarizagao no ensino regular. O AEE, de acordo com a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 10), tem como
atribuicao; “Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos alunos com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela”. (Brasil, 2008, p.10).

A proposta pedagogica deve incluir adaptagdes curriculares, recursos didaticos

diversificados e a formagdo continuada dos educadores, capacitando-os para atender de
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forma mais efetiva a diversidade presente em sala de aula. Dessa maneira, o AEE se apresenta
ndo apenas como um servico de apoio, mas como um componente integral da educagao,
contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar mais equitativo e acessivel para
todos.

Conforme a legislag@o, o aluno com necessidades especiais deve frequentar tanto a
escola regular quanto o Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo este
atendimento no contraturno fundamental para a efetivacao da inclusdo. A Resolugdao n°
04/2009 do Conselho Nacional de Educagdo estabelece as diretrizes para o AEE, orientando
as praticas e abordagens que devem ser adotadas para garantir um atendimento adequado e
inclusivo.

Para Tardif e Lessard (2012, p. 23), “[...] a escolarizacdao supde, historicamente, a
edificagdo e a institucionalizacdo de um novo campo de trabalho, a docéncia escolar, no qual
os modos de socializacdo e de educagdo anteriores serdo remodelados, abolidos, adaptados
ou transformados”. Ao longo do tempo, esse atendimento vem se reestruturando, o que se
estabelece em decorréncia da “[...] fungdo dos dispositivos proprios do trabalho dos
professores na escola”.

O Governo Federal implementou uma série de iniciativas para estabelecer uma
politica abrangente de educacdo inclusiva, conforme destacado por Prieto (2010) e Mendes
(2006). Um marco importante nesse esfor¢o foi o langamento do Plano de Desenvolvimento
da Educagdo (PDE) em 2007, cuja implementag¢ao foi respaldada pelo Decreto n® 6.094/2007.

As legislagdes evoluiram, promovendo avangos significativos. A partir de 2003,
foram adotadas medidas que ressaltaram a importdncia da formagdo de professores
especializados em educacdo especial, a criacdo de salas de recursos multifuncionais ¢ a
realizagdao de adaptagdes arquitetonicas nas escolas para garantir a acessibilidade. Ademais,
a promoc¢ao do acesso e da permanéncia de pessoas com defici€éncia no ensino regular tornou-
se essencial.

Conforme a legislacdo brasileira de 2009, no artigo 10, incisos III e IV, o docente
deve desenvolver seu planejamento em consonancia com o horario de aula dos alunos com
necessidades especiais no ensino regular, incorporando-o ao cronograma de atendimentos do
AEE (Atendimento Educacional Especializado). Esse cronograma inclui o atendimento aos

alunos, bem como o plano do AEE, que envolve a identificacdo das necessidades
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educacionais especificas, a defini¢do dos recursos necessdrios e das atividades a serem
realizadas. Um aspecto fundamental para o sucesso do aprendizado desses alunos ¢ a
adaptacdo curricular, que assegure recursos de acessibilidade, deve estar alinhada com as

praticas pedagogicas adotadas, como podemos ver a seguir:

[...]Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na
educagdo aqueles que asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagao
dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobilidrios e
equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informagdo, dos transportes
¢ dos demais servigos. (Brasil, 2009, p. 1).

O docente ¢ a figura central responsavel por adaptar o curriculo de forma a contemplar
todos os alunos. O curriculo deve estar alinhado as questdes praticas do processo de ensino,
com o objetivo de aprimorar o ensino-aprendizagem. Segundo Marin (2010), essa adaptagdo

¢ essencial para garantir a eficacia desse processo.

[...] a figura central da atividade de ensinar ¢ a figura do professor. O
trabalho docente se configura, em poder desenvolver um curriculo que
possa comtemplar todos os alunos, portanto, como o trabalho executado
pelo professor para dar conta do ensino; tal atividade se mostra, desde logo,
como trabalho extremamente complexo, ponto de convergéncia de questdes
praticas do processo educativo, considerado este nas suas mais variadas
dimensodes de analise (Marin, 2010, p. 37 grifos nossos).

Segundo Tardif e Lessard (2014), ¢ fundamental organizar um curriculo que permita
aos professores exercerem suas multiplas responsabilidades de forma eficiente. Ao adaptar o
curriculo para reconhecer e valorizar a diversidade, cria-se um ambiente de ensino mais
inclusivo e justo para todos os alunos. No contexto educacional, ¢ essencial que as atribui¢des
docentes estejam alinhadas a um curriculo abrangente, capaz de atender as necessidades
especificas de cada aluno e promover seu desenvolvimento integral.

Santomé (2003) destaca que sdo necessarias agdes fundamentais para promover um
curriculo que fortaleca a criagdo de espagos capazes de estimular os alunos, proporcionando
uma educagdo mais relevante e alinhada as necessidades da sua realidade. Entre as estratégias

sugeridas, estdo:

a) as institui¢des escolares devem fornecer informacgdes para entender as
vozes ausentes, desenvolver solidariedade e compromisso com elas;

b) priorizar e despertar o espirito reflexivo e critico dos alunos;c) material
curricular deve gerar interesse e entusiasmo; d) acesso a cultura para que os
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alunos possam entender as suas dimensdes e assumir compromissos sociais
e politicos mais coletivos; e) os conteudos trabalhados nos curriculos
escolares devem levar os alunos a compreender e enfrentar os problemas e
injusticas da vida diaria; f) curriculo democratico que englobe aspectos
sociais, culturais, cientificos, tecnologicos e politicos; g) criacao de espagos
onde os alunos sintam-se estimulados a questionar todas as informagdes
que entrem em contato; h) incentivo a pesquisa; i) avaliagdo que promova
a reflexdo e ndo como desempenho escolar. (Santomé. 2003, p. 210).

Quando se trata de curriculo na modalidade de Educagdo Especial, surge a
necessidade de um Plano Educacional Individualizado (PEI) para os alunos, conforme
prescrito na legislacao (Brasil, 2009). O Art. 10 deste regulamento estabelece a adequagao
do espaco fisico e a organizacdo do atendimento de acordo com as necessidades especificas

de cada aluno.

Art. 10. O projeto pedagodgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagdo: I — sala de
recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; 11 —
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola; //I- um curriculo que atenda das necessidades e
as especificidades dos alunos especiais. (Brasil, 2009, p. 2, grifo nosso).

No estudo de Velasquez e Rebolo (2023), intitulado "Atendimento Educacional
Especializado (AEE): Uma Revisao de Literatura", as analises evidenciam que os professores
do AEE enfrentam multiplos desafios. Contudo, esses obstaculos podem ser atenuados por
meio de um curriculo que favorega a equidade e a inclusdo no contexto escolar.

Conforme observado nas legislagdes, o AEE exige que o professor adapte o curriculo
de acordo com as necessidades dos alunos. Nesse contexto, torna-se fundamental uma
formagdo continuada que esteja alinhada a realidade dos alunos, considerando suas
dificuldades e especificidades. O professor deve receber uma formagao que contemple essa
realidade, permitindo que os alunos se desenvolvam e aprendam de forma eficaz.

E com esses avangos, Rebelo (2012), ressalta que o "Programa de Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais" foi uma iniciativa essencial do Governo Federal para a
educacdo especial, fornecendo os recursos necessarios para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que apoia o ensino regular. Apesar de sua importancia, ainda ha pouco

conhecimento sobre o programa, atualmente gerido pela Secretaria de Educacdao Continuada,

Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao (SECADI).
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Durante o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), diversos programas
voltados a Educacdo Bésica foram implementados, incluindo o langamento de "Educacao
Inclusiva: Direito a Diversidade" em 2003, que promoveu a inclusdo. Em 2007, foi criado o
"Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais" (Portaria n® 13, de 24 de
abril), visando organizar o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e integrar alunos
com necessidades especiais no ensino regular. Rebelo (2012).

O AEE, sendo uma politica vigente desde 2007, com a implantacao das Salas de
Recursos, vem passando por atualizacdes constantes. Por ser uma legislacao relativamente
recente, ¢ imprescindivel que haja uma formagdo continuada, eficaz e condizente com a
realidade dos alunos. Isso ¢ fundamental para que todos os envolvidos compreendam suas
responsabilidades dentro da politica e para que a inclusdo ocorra de forma efetiva no
ambiente escolar.

Por ser relativamente recente, a legislacdo enfrenta diversos desafios. Na pesquisa de
Pasian, Mendes e Cia (2017), destacam-se principalmente questdes relacionadas a formagao
continuada e especifica para os professores do AEE. Entre os principais obstaculos apontados
estdo as dificuldades no atendimento no contraturno, o numero insuficiente de SRMs para
atender todos os alunos, além da necessidade de suporte de outros profissionais.

Outro fator importante, como destacam Pietro, Pagnez e Gonzales (2014, p. 737), ¢ a
"formagdao continuada para os diferentes membros da comunidade escolar, com a
participagao dos gestores, professores de classes regulares e de servigos de educacao especial,
funciondrios, técnicos administrativos e estagiarios." Somente com a capacitagao de todos os

profissionais da escola € possivel avangos no aspecto da inclusao.

As formagdes visavam a promover aproximagoes entre teorias e praticas de
atendimento aos alunos com  deficiéncia, TGD e altas
habilidades/superdotacéo procurando apresentar e estudar fundamentagdes
que respaldassem os professores acerca de possiveis intervengdes, com
vistas a fortalecer o seu processo de aprendizagem. (Prieto; Pagnes e
Gonzales, 2014, p.732).

A formacao ¢ um fator importante, neste sentido, Novoa nos leva a pensar “[...] temos
sido capazes de promover os professores? E de apoiar em sua acdo profissional? E de
melhorar suas condic¢des de trabalho? E de proteger a colegialidade e a imagem publica da

profissdao? Ou sera que ndo temos feito nada disto?” (Novoa, 2012, p.21).
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Novoa nos instiga a analisar a formagao de professores, questionando se realmente
estamos apoiando-os de maneira adequada. Ele destaca a importancia de oferecer suporte as
suas atividades, melhorar suas condi¢des de trabalho e promover a colaboragdo e o prestigio
da profissao na sociedade. Essas reflexdes nos levam a considerar se estamos investindo os
recursos necessarios para que os docentes exercam suas fungdes de forma eficaz, criando um
ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento de educadores e alunos.

Conforme Matos (2012, p. 191), “a formagao continuada exerce uma influéncia na
pratica do professor.” Essa pesquisa ressalta a importancia de que os professores se
mantenham constantemente atualizados e capacitados para enfrentar os desafios de um
ambiente educacional em constante mudanca. Isso reforca a nocdo de que investir em
formagdo profissional ¢ essencial ndo apenas para melhorar a qualidade do ensino, mas
também para favorecer o desenvolvimento tanto profissional quanto pessoal dos educadores.
Um estudo relevante que destaca a importancia da formacgao para os professores ressalta que,
especialmente em um contexto em constante evolucao, essa atualizacao ¢ fundamental.

As pesquisas de Scaramuzza (2023) e Rosa (2015) destacam os beneficios dos
programas de formagdo continuada, como o PROFABEM (Programa de Formacao
Continuada para Promog¢ao do Bem-Estar de Professores Alfabetizadores). Esses programas
auxiliam no treinamento e capacitagdo continua dos educadores, além de ampliar o
conhecimento sobre as metas e objetivos da escola, favorecendo, assim, o desenvolvimento
pessoal e profissional dos docentes.

A formacdo continuada tem contribuido para diversos aspectos positivos no
ambiente de trabalho. Além de promover a satisfacdo entre os profissionais, esse tipo de
programa também tem sido eficaz na redu¢do da insatisfacdo em diferentes areas, como a
identificacdo com as atividades realizadas, o ritmo de trabalho, o uso da criatividade, as
condicdes gerais de infraestrutura e o desenvolvimento profissional.

Seguindo essa linha de pensamento, Rebolo (2012, p.18) destaca que "[...] a
formagdo continuada, tema amplamente estudado e pesquisado nos ultimos anos, ¢ um
elemento crucial para promover o bem-estar docente". As pesquisas da autora contribuem
significativamente para a compreensdao dos fatores que influenciam o bem-estar dos
professores, ajudando a evidenciar a importancia da formagdo continuada nesse contexto.

Ferreira e Santos (2016) analisam a estrutura da formagdo continuada de

140



professores, buscando identificar as praticas implementadas em consonincia com as

demandas e a realidade vivenciada pelos docentes, a saber:

[...] Uma formag¢ao mais sintonizada com as necessidades dos professores
sera tanto mais efetiva considerando que, assim, mobilizara sua atengdo e
empenho em articular a teoria e a pratica para a resolugcdo de problemas
relativos ao ensino e a aprendizagem, refletindo na melhoria da qualidade
do processo educativo e, consequentemente, de todo o sistema educacional.
(Ferreira; Santos, 2016, p. O1).

E fundamental assegurar o acesso a educagio por meio de investimentos na formagao
continua dos educadores e na oferta de recursos materiais, humanos e tecnologicos. As
politicas inclusivas devem se concentrar na reestruturagao dos sistemas educacionais e das
instituigdes de ensino para atender a diversidade dos alunos. Estudos na area de Educagao
Especial destacam que, além de atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, ¢
essencial modificar as praticas pedagogicas e estruturar os servicos de apoio, assegurando o
acesso e a permanéncia de todas as criangas e jovens na escola (Stainback; Stainback, 1999;

Ainscow; Booth; Dyson, 2006).

Consideracoes finais

Este estudo abordou a legislacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e os avancos alcangados ao longo das ultimas décadas, destacando as diversas fungdes
atribuidas aos professores que atuam nesse servico. As melhorias legislativas tém contribuido
significativamente para o aprendizado dos alunos com necessidades especiais, tanto no
ensino regular quanto no AEE. Contudo, para que tais legislacdes sejam efetivamente
aplicadas no contexto escolar, ¢ fundamental uma acdo conjunta entre todos os envolvidos.
Isso inclui o desenvolvimento de um curriculo adaptado, que atenda as necessidades
especificas de cada aluno.

Dada a recente legislacdo, torna-se imprescindivel a formacdo continuada dos
profissionais, adaptada a realidade escolar. Essa formagao deve ser extensiva a todos os
membros da comunidade escolar, assegurando que cada um desempenhe seu papel dentro da
unidade escolar para promover uma inclusdo plena e eficaz.

O trabalho enfatiza a importancia de um curriculo que seja sensivel as necessidades

dos alunos, aliado a implementacdo de praticas inclusivas. Para alcangar a verdadeira
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inclusdo, ¢ necessario criar um ambiente que favoreca o aprendizado e o desenvolvimento de
todos, independentemente de suas habilidades ou necessidades especiais. Isso pode ser
viabilizado por meio de adaptagdes fisicas e politicas educacionais que garantam igualdade
de oportunidades.

A inclusdo, portanto, depende de um esfor¢co coletivo. Neste sentido, o estudo
sublinha a importancia de uma formagdo continuada, pois somente com profissionais
preparados € possivel assegurar uma educagao de qualidade para todos. Cada integrante da
escola deve sentir-se corresponsavel pelos alunos, desempenhando seu papel de forma
consciente e comprometida. Apenas com esse engajamento coletivo serd possivel construir

uma escola verdadeiramente inclusiva.
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Resumo: Este texto é parte de uma pesquisa sobre bem-estar/mal-estar de coordenadoras pedagogicas
de Escolas Estaduais em Mato Grosso do Sul. Apresenta discussdes e analises dos dados coletados
no questionario on line aplicado pelo Google Forms, com objetivo de delinear o perfil profissional e
investigar a atuagdo e a rotina das participantes em seu cotidiano, em que analisa as descri¢des
estatisticas obtidas a partir da interpretagdo dos graficos produzidos pelas respostas dos questionarios.
Este texto, também apresenta a contextualizacdo do ambiente de trabalho das sete coordenadoras
pedagogicas entrevistadas. Os resultados encontrados demonstram que as coordenadoras sentem
bem-estar em relacdo a componentes dos fatores relacionais e mal-estar em relagcdo a componentes
dos fatores econdmicos.

Palavras-chave: Questionario. Bem-Estar. Mal-Estar. Coordenadora Pedagogica.

Introducio

Os questionarios aplicados as coordenadoras pedagogicas entrevistadas apresentaram
muitas informagdes sobre o perfil profissional, as relagdes interpessoais e as atividades
desempenhadas pelas coordenadoras no cotidiano, que necessitavam ser organizadas,
interpretadas e analisadas. Para isso, seguimos a teoria da Estatistica Descritiva, segundo
Freund (2006), em que se apresentam os dados em tabelas e graficos, a fim de resumi-los ou
descrevé-los, mas sem ir além. Esses dados foram coletados por meio de questionario
aplicado online, enviado por link em aplicativo de conversa, devido ao contagio do
coronavirus, durante o isolamento na Pandemia da Covid-19.

Conforme a legislagdo de Mato Grosso do Sul, para ser coordenador pedagdgico ¢

2 Doutora em Educagdo — UCDB. Mestra em Ensino de Linguagens — UEMS. Graduada em Letras, Pedagogia
e Artes Visuais. Professora e coordenadora pedagdgica da rede de ensino publica — SED/MS. E-mail:
Micheleserasantos@hotmail.com

145


mailto:Micheleserasantos@hotmail.com

necessario ser “professor licenciado com pos-graduagdo em coordenagao pedagdgica e mais
de dois anos exercendo a fun¢do no magistério”. No entanto, observou-se que as
coordenadoras pedagdgicas atuantes em 2021 eram cinco professoras efetivas e duas
professoras convocadas. Cinco delas possuem experiéncia de até 2 anos no cargo de
coordenador pedagogico, somente duas estdo na fun¢do ha mais de dois anos e apenas uma
¢ formada em Pedagogia. Seis participantes possuiam mais de cinco anos de atuagdo como
professoras antes de assumir o trabalho de coordenadoras e somente uma tem entre um e dois
anos de experiéncia em sala de aula.

Segundo a teoria de Huberman (1992), a vida dos profissionais docentes ¢ dividida
em ciclos, e observamos que as participantes estdo entre a primeira e a terceira fase,
conceituadas do seguinte modo:

1. Fase de entrada na carreira — compreende os primeiros 3 anos de docéncia; 2.
Fase da estabilizagdo — constitui-se em um periodo entre 0 4° ¢ o 6° ano de
docéncia, com caracteristicas de comprometimento definitivo e tomada de
responsabilidades (...); 3. Fase da diversificacdo — caracteriza-se pelo periodo entre
0 7° e 25° ano de docéncia — professores buscam novos desafios para evitar a rotina,

mostram-se motivados nas diversas atividades na escola e experimentam e
diversificam mais (...) (Huberman, 1992, apud Ilha e Hypolito, 2014, p. 103).

Verificou-se ainda que trés delas possuem especializagdo muito recente, concluida
nos anos de 2020 e 2021, somente uma possui especializagdo em coordenagdo pedagogica e
a unica pedagoga ndo tem especializacdo. Logo, observa-se que todas apresentam critérios
divergentes dos exigidos na legislagdo de MS, pois quando tém tempo de experiéncia na
docéncia, ndo possuem especializagdo em coordenacdo pedagdgica; e quando tém
especializacdo em coordenacdo pedagogica, ndo possuem tempo de experiéncia na atuagao
como docente. Conforme dados coletados, ficou demonstrado que todas as coordenadoras
estimulam os professores a manter o trabalho de equipe, aderindo as propostas da gestao.
Segundo Jesus (2007, p. 61), “o trabalho em equipe pode permitir a reducao do isolamento,
o fornecimento de apoio ou suporte social, a convergéncia nas estratégias utilizadas para
resolugdo de problemas, bem como a aprendizagem e o desenvolvimento profissional”.

Seis coordenadoras afirmaram atuar na resolucao de conflitos entre os diversos
membros da comunidade. Seis também responderam que sempre assumem uma postura
apaziguadora com relagdo a disciplina e indisciplina dos estudantes, pois “a dificuldade em

administrar desmotivacdo e a indisciplina dos alunos ¢ o fator de stress apontado com maior
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frequéncia nas pesquisas realizadas em diversos paises” (Jesus, 2007, p. 19).

Jesus (2007, p. 67) ainda afirma que a relagcdo com os alunos “pode ser o principal
fator de mal-estar, mas também pode ser o principal fator de satisfagdo, realiza¢do e bem-
estar docente, pois ¢ um trabalho que ndo somente proporciona as razdes de maiores
dificuldades e frustracdo para os professores, como a maior razao potencial de gratificacdo”.

Todas as participantes acompanham e avaliam o processo de ensino/aprendizagem
dos estudantes, assim como valorizam a participacao ativa dos professores, oportunizando
um trabalho integrador e produtivo. Nesse sentido, Jesus (2007, p. 65) assegura que ¢
necessario criar um contexto favoravel para o exercicio da profissdo docente com qualidade
e bem-estar.

Quatro coordenadoras afirmam que as vezes organizam e escolhem os materiais
necessarios ao processo de ensino/aprendizagem, porém, trés sempre realizam essa tarefa.
Quatro delas sempre promovem praticas inovadoras e selecionam os métodos e materiais
conforme o projeto politico-pedagogico, mas trés fazem as vezes. Sobre essas praticas, Jesus
(2007, p. 65) informa que € necessario dar aos professores condigdes de trabalho que possam
permitir e concretizar as suas competéncias profissionais e realizar um trabalho de
qualidade, sendo ainda necessarios os melhores equipamentos, bem como a melhoria dos
espacos fisicos, no sentido de tornar as escolas mais agradaveis.

Cinco coordenadoras monitoram o desempenho dos professores e acompanham a
elaboragdo do planejamento do professor. Todas afirmam que gerenciam as dificuldades e
problemas surgidos no dia a dia e promovem a formag¢ao continuada dos professores, assim
como contribuem para a resolugdo de situagdes emergenciais e conflitos para ndo prejudicar
o ambiente de aprendizado. Seis propdem novas metodologias para aprimorar os processos
pedagdgicos. Nesse sentido, Geglio (2004) considera ser “importante que o coordenador
pedagdgico concretize sua agao no acompanhamento das atividades dos professores em sala
de aula” (Geglio, 2004, p.118), ja que oportuniza a discussdo e analise dos problemas
decorrentes desse contexto com uma perspectiva diferenciada e abrangente.

Seis coordenadoras sempre informam aos pais sobre a situacdo escolar e de
relacionamento dos estudantes, enquanto uma afirma fazer isso as vezes. Seis sempre
proporcionam um ambiente favoravel a aprendizagem dos estudantes, porém uma afirma

fazer isso as vezes. Todas acompanham o rendimento dos estudantes nas avaliagdes de
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aprendizagem. Segundo Moraes e Ronca (2021), “o coordenador pedagogico atua para que
haja uma boa comunicagdo entre a direcdo, professores, alunos e entre familia e a escola.
Quando existe uma relagdo afinada, ele é capaz de guiar as agdes, objetivando sempre o
melhor desempenho do todo” (Moraes; Ronca, 2021, p. 111).

Seis coordenadoras sempre apoiam a gestao na instituicao escolar e a implementagao
do projeto pedagodgico, mas uma afirma apoiar somente as vezes. Todas afirmam que se
comunicam de forma clara, objetiva e oferecem feedback aos professores e que fazem com
que a comunicagdo entre a comunidade escolar flua de maneira funcional. Para Moraes e
Ronca (2021), “o coordenador pedagodgico ¢ o profissional ativo, pronto, desenvolto e
dindmico que instrui e encaminha o trabalho coletivo. Cabe-lhe o importante papel de
construir e efetivar a conexao entre os individuos envolvidos no processo educacional”
(Moraes; Ronca, 2021, p. 111).

As relagdes interpessoais no trabalho sdo o principal fator propiciador de bem-estar,
pois “relacionar-se positivamente entre colegas e alunos, diretores e demais pessoas com as
quais convivem na escola ¢ uma fonte importante de bem-estar” (Rebolo, 2012, p. 41).
Nesse sentido, todas as participantes mantém uma postura baseada no didlogo e afirmam
relacionar- se adequadamente com todos os membros da comunidade. Entende-se que
sustentar um relacionamento amigavel, proporcionando interagdes, ¢ importante para o
sucesso do trabalho em equipe, em consonancia ao apregoado por Soratto ¢ Ramos (2002,
p. 274), ao afirmarem que “as boas relagdes sociais no trabalho sdo importantes para
qualquer tipo de trabalho em que convivam duas ou mais pessoas no mesmo ambiente, ou
fisicamente distantes, mas ligadas diretamente pela atividade”.

Dohms, Stobdus e Mosquera (2012, p. 235) alertam que “é preciso que a escola e as
familias estejam em sintonia, confiando um no outro e apoiando-se mutuamente” sempre
que possivel. O coordenador pedagdgico “€ o profissional que articula com os professores,
com a gestdo escolar, com os alunos e com a familia, e que deve ter uma visdo ampla na
observagdo das relagdes pedagogicas e interpessoais que se desenvolvem na sala de aula e
na escola” (Santos, 2020, p. 4), promovendo uma interagao satisfatoria entre a comunidade
escolar de Jardim-MS, atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LDB/1996, que no ao artigo 12 (incisos VI e VII) estabelece:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
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do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: (...) VI - articular-se com
as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade
com a escola; VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos,
e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo da proposta pedagogica da escola
(Brasil, 1996).

Todas as coordenadoras responderam que identificam pontos fortes e fracos em sua
equipe, buscam melhorias e verificam se a conduta pedagdgica dos docentes tem beneficiado
o processo de aprendizado dos alunos. Cinco atuam de forma a alinhar os servigos oferecidos
pela escola com as expectativas da comunidade, mas duas afirmam fazer isso as vezes.

S6 uma respondeu que as vezes contribui para melhorar o ambiente educacional e
potencializar a aprendizagem dos estudantes, enquanto seis afirmam fazer isso sempre. Cinco
auxiliam sempre na defini¢do dos instrumentos utilizados no processo avaliativo € na
metodologia, porém duas respondem que as vezes atuam dessa forma. “Com uma estrutura
adequada, o professor consegue realizar um trabalho de qualidade em menor tempo,
provavelmente, inclusive, diminuindo seu mal-estar” (Poltronieri, 2020, p.76).

Todas as coordenadoras participantes responderam que sempre atuam para ter uma
equipe de professores alinhada aos objetivos da escola. No que se refere as metas a cumprir,
quatro afirmam que as vezes cumprem e trés sempre o fazem. Todas afirmaram contribuir
para o bem-estar no ambiente escolar. Para que as relagdes interpessoais gerem bem-estar ¢
preciso que priorizem a sinceridade, que permitam a expressdo de pontos de vista
divergentes, que estimulem a solidariedade o apoio mutuo, que valorizem o trabalho
realizado e que estejam pautadas em dindmicas que as tornem positivas € nao conflituosas

(Rebolo, 2012, p. 41). Segundo Rebolo,

[...] o trabalho docente se constitui em uma atividade centradas nas relagdes
interpessoais e nas dinamicas relacionais estabelecidas no ambiente escolar,
pode-se afirmar que essas relagdes, quando positivas, sdo determinantes
fundamentais do sucesso no ensino ¢ do bem-estar do professor. Mas,
quando sao negativas, geram conflitos, frustracdes e prejudicam o trabalho.
(Rebolo, 2012, p. 41).

As coordenadoras pedagdgicas participantes, ao responderem sobre quais trabalhos,

dentre os realizados em 2021, ndo foram contemplados no questionario, disseram que:

Coord. A: As fungdes dos coordenadores estdo bem descritas nos itens anteriores.
Coord. B: Gostaria de ressaltar apenas que durante o periodo pandémico situagdes
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socioemocionais que afetam negativamente o aprendizado do estudante
aumentaram consideravelmente, exigindo que o coordenador tenha uma visdo
mais sensivel com aluno evitando assim a evasdo escolar e o baixo rendimento.
Coord. C: A busca ativa constante dos alunos, para diminuir a evasdo escolar e
nesta época de pandemia. A busca se intensificou para manter o elo
escola/estudantes/familia.

Coord. D: Durante as aulas Remotas, desempenho a fung@o da busca ativa dos
estudantes evadidos, chegando a ir até o endereco do estudante que informado no
ato da matricula na secretaria da escola.

Coord. E: Neste momento de aulas remotas auxilio os alunos que ndo possuem
acesso a Internet.

Coord. G: Os itens do questionario contemplam as atividades do coordenador
pedagogico.

A coordenadora F ndo respondeu ao item descrito anteriormente. A partir das
respostas contempladas, percebemos que elas sdo responsaveis pela organizacao do trabalho
docente, mas o periodo pandémico trouxe ainda novas atribui¢des, como a Busca Ativa®
(programa com estratégias para conter a evasao), situagdes em que o coordenador pedagdgico
precisou fortalecer o apoio emocional aos estudantes e necessidades relacionadas as
atividades do ensino remoto, além de realizar o papel de fiscalizar o funcionamento do
processo de ensino/aprendizagem e ser responsavel pelo processo de implementagao de acdes
para sanar problemas emocionais, de evasdao dos estudantes, e estruturais, como falta de
acesso a internet. Nesse contexto, compreendemos que as coordenadoras pedagdgicas
realizavam/realizam atividades que vao além do explicitado na legislagdo. Porém, entende-
se que “orelacionamento com diretores, com professores € alunos ¢ um dos principais fatores
de satisfacdao ou insatisfagcdo no trabalho e também o grande responsavel pelo envolvimento
do professor nas atividades profissionais” (Rebolo, 2012, p. 41). A seguir, apresenta-se dados

para compreender melhor a rotina no trabalho das coordenadoras na escola.

Contextualizacdo do ambiente de trabalho

Faz-se necessario contextualizar o ambiente em que as participantes estavam
inseridas. Para tanto, cabe destacar algumas ponderacdes sobre as praticas das coordenadoras
na pandemia, visto que foram articuladoras do trabalho colaborativo e interdisciplinar

motivado pela impossibilidade de frequéncia dos estudantes no ambiente escolar.

A iniciativa visa monitorar e atuar preventivamente no caso de estudantes em risco de abandono ou descontinuidade
do processo de escolarizagdo, promovendo o acolhimento, cuidado e promogdo pedagdgica a esses estudantes. Disponivel
em: https://www.sed.ms.gov.br/governo-de-ms-sed-e-mp-implantam-sistema- integrado-de-busca-ativa-escolar.
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A articulagdo do trabalho remoto durante o periodo de suspensdo de aulas na
pandemia foi realizada entre as coordenadoras pedagdgicas, os professores e os estudantes
das escolas da Rede Estadual de Ensino de Jardim, que foram atendidos conforme suas
condigdes. Segundo Almeida e Placco (2011), o coordenador pedagdgico, antes de quaisquer
outras atribuigdes, tem a fun¢do de “articulador, formador e transformador”, ou seja, € o
profissional que articula com os professores, com a gestao escolar, com os alunos e com a
familia, e que deve ter uma visdo ampla na observacdo das relagdes pedagdgicas e
interpessoais que se desenvolvem na sala de aula e na escola.

Portanto, serdo consideradas algumas ponderagdes sobre as atividades com ensino
remoto realizadas no ano de 2021 (periodo em que as aulas estavam suspensas), pois a
organizacdo do trabalho pedagodgico sofreu inumeras alteragdes em sua rotina com a
suspensdo das aulas, ja que foram incluidas diversas fungdes que antes ndo eram realizadas
pelas coordenadoras, como o uso de instrumentos/recursos tecnoldgicos para a comunicagao
(redes sociais, aplicativos de conversa, videochamadas, entre outros), utilizagdo de aparelhos
celulares (antes proibidos), internet, e-mail institucional e postagem das atividades em
ambiente on-line em grupos de WhatsApp e no Google Classroom?, este ultimo utilizado
para repositorio de tarefas e aulas.

A SED/MS ofertou formagao sobre como utilizar as ferramentas do Google para a
equipe pedagogica e gestora somente no ano de 2020, logo no inicio da pandemia. Segundo
Oliveira (in Batista e Pesce, 2018, p. 95), “o professor, diante das variadas fungdes que a
escola publica assume, tem de responder a exigéncias que estao além de sua formagao”. Para
essa autora, “‘o trabalho docente nao ¢ definido mais apenas como atividade em sala de aula,
ele agora compreende a gestdo da escola”.

O processo de organizagdo do trabalho pedagogico (planejamento, revisao, postagem
das atividades em ambiente on-line e/ou remoto, impressao/distribuicdo/recebimento de
material impresso) foi organizado pelas coordenadoras pedagdgicas dentro da escola de

forma presencial e, em alguns momentos, de suas casas (home office) em conjunto aos

4 , . . ,

Google Classroom (ferramenta do Google) é um sistema de gerenciamento de conteldo para escolas
que procuram simplificar a criacdo, a distribuicdo e a avaliacdo de trabalhos. Ele é um recurso do Google
Apps redirecionado a area de educacéo.
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professores. Para isso, precisaram de equipamentos, ferramentas e aplicativos diferenciados
(celular, tablet, computador, internet, aplicativos de conversas, redes sociais, e-mail, entre
outros) a fim de realizar a organizagdo e articulagdo das demais etapas do trabalho
pedagogico. Em resumo, elas orientaram, articularam, executaram e administraram de forma
eficiente a necessidade de utilizar recursos necessarios para o desempenho de suas fungoes.

Lévi (1999) argumenta que “as tecnologias devem ser empregadas para enriquecer o
ambiente educacional. Para dar conta dessa inser¢ao no cenario educacional ¢ solicitado aos
professores novos saberes e competéncias” (Lévi, apud Schuhmacher et al., 2017, p. 564). A
utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas no ensino durante a pandemia colaborou para que a
interacao acontecesse e estreitou a distancia entre a comunidade escolar, pois os atendimentos
aos professores e aos estudantes e suas familias ocorreram em formatos diversos. Segundo
Schuhmacher et al. (2017, p. 564), a utilizagdo das Tecnologias da Informagdo e
Comunicacado - TICs para fins educativos “apresenta-se como uma nova barreira superada
pelos professores™.

As coordenadoras pedagdgicas estavam na linha de frente, minimizando os impactos
socioemocionais e pedagogicos e, para realizar a articulagdo em efeito cascata, foi necessario
construir canais de comunicagdo e manter os vinculos com os professores, pais e estudantes,
a fim de promover aprendizagens durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais.

Além da articulagao do trabalho pedagogico, elas eram também responsaveis pelos
atendimentos aos estudantes, pois realizavam cadastramento nos ambientes on-/ine e nos
aplicativos disponibilizados. Além disso, eles eram assistidos por meio dos aplicativos de
conversas, telefonemas e até de forma presencial, na retirada e devolutiva das atividades
impressas. As coordenadoras pedagogicas estavam extremamente envolvidas com seu
trabalho e comprometidas com o ensino/aprendizagem, a ponto de realizarem visitas nas
casas para atender aos estudantes que nao possuiam acesso ao ambiente e retiravam as
atividades impressas na escola ou as recebiam nas fazendas onde residem, ou mesmo para
atrair os evadidos. Segundo Ronca e Gongalves (2021), “dirigentes e docentes abnegados
tentaram suprir essas deficiéncias, entregando material impresso na casa de alunos ou
disponibilizando equipamentos de informatica por sua conta” (Gongalves; Ronca, 2021, p.
47).

A experiéncia do trabalho remoto estimulou a colaboragdo e a cooperagdo para a
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realizagdo dos planejamentos e intera¢do entre os professores. Sem o envolvimento
transformador das coordenadoras pedagdgicas de cada escola, o trabalho ndo teria
acontecido, pois havia muitos problemas, como desigualdades sociais, uma barreira que se
buscou minimizar; o fator da sobrecarga de trabalho, ja que o tempo ndo se esgota para os
atendimentos— por mais que as coordenadoras criassem uma rotina, os atendimentos foram
realizados conforme a necessidade de cada estudante atendido e de cada professor,
considerando urgéncias e limitagdes; a utilizacao de recursos proprios para trabalho em home
office; e a resisténcia pela falta de habilidades de manuseio de alguns aplicativos, entre

outros.

Percepcoes das coordenadoras pedagdgicas sobre satisfacdo e insatisfacdo no trabalho

Neste item, apresenta-se andlises das percep¢des das coordenadoras pedagdgicas
participantes, apresentadas a partir da satisfacdo e da insatisfacdo identificadas na
categorizacdo e classificagdo das verbalizagdes relacionadas aos elementos do trabalho
felicitario, com foco em responder ao objetivo deste trabalho de analisar se as atividades
realizadas no trabalho contribuem para o seu bem-estar e/ou mal-estar.

Apods a interpretacdo dos dados apresentados no aplicativo do Google Forms,
identificamos que as coordenadoras pedagogicas sdo capazes de contribuir para o
desempenho da equipe pedagogica e sentem satisfacdo com os relacionamentos interpessoais
no cotidiano escolar. Porém, verificamos a insatisfagdo com a atividade laboral, o trabalho
em si, relacionada ao excesso de func¢des que exercem dentro do universo escolar, visto que
realizam agoes que “nao sao de sua competéncia, devido a demanda dos pares ou por ndo ter
quem as execute, fazendo com que se desvie da sua fun¢do”, pois mesmo que “a legislacao
tenha um aspecto positivo, por orientar o trabalho do coordenador pedagogico, ela envolve
multiplas fungdes, sobrecarregando o profissional e causando confusdo sobre o que ¢ mais
relevante nessa fungdo” (Mollica, 2015, p. 74).

Também ocorre a insatisfacdo no elemento do trabalho felicitario das condigdes
sociais e econdmicas, devido a falta de formagdes direcionadas ao exercicio da funcao, de
incentivo salarial e ao trabalho com carga-horaria excessiva, pois, ao exercerem a fun¢ao de
coordenadoras pedagdgicas, as professoras perdem o direito a hora-atividade, cumprindo
toda a carga horéaria de forma presencial, ou seja, elas ndo possuem nenhuma hora para

planejamento ou hora vaga/livre durante a semana, trabalhando todos os dias e aos fins de
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semana, cumprindo calendério escolar e demandas que ndo foram atendidas durante a
semana, como, por exemplo, dia da familia na escola, formagdes, conselhos de classe,
projetos e festas para a comunidade escolar.

Os resultados das analises dos questionarios também apontam para a insatisfa¢do na
atividade laboral relacionada a rotina de trabalho, com muitas demandas burocraticas,
atividades a serem realizadas em prazos curtos, imposi¢cdo de variados projetos, solicitagdes
diversas da Secretaria de Educacdo e a fragilidade de procedimentos para a realizagao de
trabalhos coletivos, o que acontece por auséncia de formagdo para as coordenadoras
pedagogicas e devido a carga-horaria dos professores que atendem a diversas escolas.

A insatisfacdo com as condi¢des fisicas e de infraestrutura do ambiente escolar sdo
evidenciadas nas referéncias feitas aos seguintes pontos: falta de um ambiente para a
realizacdo das reunides coletivas previstas em calendario escolar e por estas serem realizadas
on-line ¢ nos sabados letivos, concomitantemente em toda a rede de ensino; a reforma
ocorrida em uma das escolas; e as consequéncias das medidas de prevengao durante o periodo
pandémico (distanciamentos e toques de recolher). Para consolidar os resultados
encontrados, apresenta-se também na pesquisa, as analises elaboradas a partir das percepgoes
categorizadas como satisfacdo e insatisfa¢do, relacionando-as aos elementos do trabalho

felicitario’.

Consideracoes

A construcdo desta pesquisa sobre o tema “As dimensdes do trabalho e o bem-
estar/mal- estar do coordenador pedagdgico” ocorreu a partir de leituras e andlise dos
resultados dos questionarios e entrevistas, que permitiram compreender as acdes do trabalho
diario de articulagdo, formacao e transformacao das coordenadoras pedagdgicas. Os estudos
foram motivados devido a relevancia do coordenador no cotidiano escolar; e por ndo localizar
estudos sobre o bem-estar do coordenador pedagdgico nas plataformas exploradas para a
elaboragdo da revisao bibliografica.

As coordenadoras pedagogicas articularam o trabalho diario nas escolas durante o

periodo de pandemia da Covid-19, na linha de frente, no atendimento das demandas

> Dados completos na pesquisa disponivel em https://site.ucdb.br/public/md-dissertacoes/1043847-michele-
serafim.pdf.
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pedagbgicas e socioemocionais. Destaca-se a superagdo de muitos desafios na realizacao do
trabalho didrio, como: a construgdo de canais de comunicagao por meio de tecnologias com
objetivo de manter os vinculos com os professores, pais e estudantes, e promover
aprendizagens durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais; a realizacdo da Busca
Ativa, com objetivo de evitar a evasdo; a realizagdo de formacgdo continuada, por meio de
recursos tecnoldgicos, com objetivo de formar, coordenar e orientar os professores; a
superagdo para utilizar diversos de recursos tecnologicos; entre outros.

O bem-estar/mal-estar docente pode ser considerado um estado resultante de
multiplas variaveis, interdependentes e inter-relacionadas, que sdo: atividade laboral;
relagdes interpessoais; condigdes sociais € econdmicas; e condigdes fisicas e de infraestrutura
do ambiente escolar. No entanto, quando o resultado dessa avaliagao for positivo, havera o
bem-estar e a possibilidade de felicidade; quando for negativo, ocorrera mal-estar, um estado
de desconforto, resultante da insatisfacdo e de conflitos, que desencadeard estratégias de
enfrentamento, as quais se constituem em ag¢des que visam eliminar ou minimizar a sensagao
de mal-estar e caminhar em direcdo ao bem-estar. Embora o nimero de componentes do
trabalho felicitario que promoveram satisfacdo (3 - Laboral, Relacional e Infraestrutural) seja
o mesmo dos componentes que promoveram as insatisfagdes (3 - Laboral, Socioecondmico
e Infraestrutural), destacamos que a satisfacdo ocorreu em mais elementos, € a insatisfagao
em menos elementos.

Assim, identificamos a elevada satisfacdo com o componente relacional, devido a
articulagdo que as coordenadoras pedagogicas promovem na comunidade escolar. Com
relacdo a satisfacdo com o componente laboral, verificamos satisfa¢do na maioria das tarefas
diarias, exceto com o tempo de realizagdo das atividades burocraticas, que poderiam ocupar
parte do tempo com excesso de demandas burocraticas revertido para demandas pedagogicas.
Comprovou-se a insatisfagdo com a remuneragdo quando as coordenadoras relataram que
ndo recebem incentivos salariais mesmo trabalhando sem horarios para planejamento, mais
que sua carga hordria, atuando nos momentos de descanso em seus lares, fora de seu ambiente
de trabalho e em finais de semana (sem previsao em calendario).

Portanto, as evidencias apontaram que os resultados foram positivos havendo bem-
estar e a possibilidade de felicidade no trabalho. As coordenadoras pedagogicas também

sentem insatisfagdes que possibilitam o seu mal-estar, ja que para exercer seu trabalho diario
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realizam fungdes que ndo fazem parte do seu campo de atuagdo, sem valorizagdo financeira
ou seguranca/estabilidade no trabalho. A possibilidade de mal-estar causada pela insatisfagao
com salario, excesso de fungdes e muitas demandas burocraticas poderia ser abrandada com
valorizagdo salarial, considerando incentivos a carga-horaria, com pessoal habilitado para
desenvolver as diversas exigéncia do cotidiano escolar e politicas de formagdes com acdes

que atendam as necessidades e realidade de cada escola.
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Resumo: Este trabalho faz uma analise critica sobre a equidade em relagdo ao direito a
educacdo na perspectiva de educacdo inclusiva para o publico identificado com
comportamentos de Altas Habilidades ou Superdotacdo no Brasil. Justifica-se a relevancia
pelo pressuposto de nao haver equidade nas politicas publicas para o publico da educagao
especial que sdo: alunos com deficiéncias, alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e alunos com Altas Habilidades/Superdotacao. Apesar dos amparos legais
o ultimo publico mencionado, ainda permance como coadjuvante no processo de inclusdo. O
trabalho, apesar de apresentarmos alguns numeros, no entanto prevalece o intuito qualitativo
do mesmo, sendo do tipo documental. No Brasil, o atendimento educacional para alunos com
Altas Habilidades ou Superdotagao (AH/SD) ocorre fora da sala de aula regular, em salas de
recursos multifuncionais, nucleos ou centros especializados. Apesar de a Educagdo Basica
oferecer maior amparo legal para esse publico em comparacdo a Educagdo Superior, na
pratica, as politicas publicas voltam-se mais para dificuldades relacionadas as deficiéncias.
Embora a legislacao tenha avancado, os desafios da equidade permanecem.

Palavras-chave: Educacdo especial; Equidade; Atendimento educacional especializado.

Introducio
A analise critica das politicas publicas do Brasil para alunos com altas habilidades ou

superdotacao ocorre a partir das concepcoes na legislacdo e considerando demais documento
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internacionais como a declara¢do de Salamanca de 1994, a qual cita o publico somente uma
vez, ou seja, a énfase para as dificuldades de aprendizagens relacionadas as deficiéncias e
transtornos sdo mais discutidas e amparadas. A partir dessa perspectiva iremos apresentar a
legislacdo do pais e realizar uma andlise critica sobre a equidade de amparo legal entre o
publico da educacido especial.

Este texto foi desenvolvido por pesquisa qualitativa do tipo documental utilizando
dados primarios como: Leis, Decretos, Resolugdes, publicagdes em sites oficiais como o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Ministério
da Educacdo (MEC). Para levantamento dos ntcleos e centros foram realizadas buscas no
site oficial do MEC, além de sites oficiais das secretarias de educagao dos estados das cinco
regides brasileiras, também foi realizada uma busca em pela localizacdo do endereco de
funcionamento, por fim a busca por redes sociais também foi realizada em alguns casos

quando por meios oficiais ndo foram localizados os dados.

Direito 2 Educacio: amparos legais no Brasil

O publico com Altas Habilidades/Superdotacdao foi mencionado na legislacdo
brasileira pela primeira vez em 1961 nomeados como excepcionais na Lei 4.024, no entanto
a legislacdo ndo fazia distingdo do publico da educagdo especial e entende-se que todo o
publico era nomeado como excepcionais, contudo manifestos de atendimento ja tinham
iniciado em 1945 no pais, com a contribuicdo da psicologa Helena Antipoff considerada
pioneira no atendimento aos superdotados (Silva et al., 2019).

Pela legislagdo os alunos excepcionais deveriam se adaptar ao ambiente escolar e as
acOes de atendimento ainda estavam distantes da inclusdo. Na década seguinte os alunos
acima da média j4 comecam a ser nomeados como superdotados pela Lei n. 5.692, e na
mesma década avancos significativos foram conquistados com a criagdo do Centro Nacional
de Educagao Especial — CENESP, no entanto as agdes e campanhas eram meramente
assistenciais, este centro anos depois passou por mudangas transferindo a competéncia para
o ministério da educacdo e depois retornou a centralizagiao da educagdo especial para o centro
novamente.

Art. 9° OS alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
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superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (Brasil, 1971, art. 9).

Ainda que a declaragdo de 1959 tenha se incumbido de estabelecer o direito da crianga

pela educacdo gratuita e de oportunidades iguais para todos, a minoria € 0s casos mais severos

eram atendimento em institui¢des privadas ou organizagdes ndo governamentais. Na pratica,

a lei ndo garantia o atendimento para todo o publico e ao longo dos anos a educagio especial

sofreu mudancas que impactaram diretamente na descontinuacdo de acdes para o

atendimento as pessoas com necessidades especiais.

A crianga tera direito a receber educagdo, que sera gratuita e compulsodria pelo
menos no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educacdo capaz de promover a
sua cultura geral e capacita-la a, em condi¢des de iguais oportunidades,
desenvolver as suas aptidoes, sua capacidade de emitir juizo ¢ seu senso de
responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro 1til da sociedade. Os
melhores interesses da crianga serdo a diretriz a nortear os responsaveis pela sua
educagdo e orientagdo; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais. A
crianga tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando os propositos
mesmos da sua educagfo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-do
em promover o gozo deste direito (Brasil, 1959, p. 2).

Com as mudangas sociais ocorridas no Brasil, as revolugdes e lutas conquistam o
direito a educagdo na constituicdo de 1988, mencionada no artigo 205 e o atendimento
educacional especializado também ¢ referido na carta magna no inciso III do artigo 208,
contudo refere-se aos portadores de deficiéncia.

A conferéncia mundial ocorrida em 1994 e conhecida mundialmente como
Declaracao de Salamanca se ampara no direito da crianga redigido nos documentos incluindo
o dos direitos humanos. Este documento trata-se de um guia de politicas e agdes
governamentais que estruturam a educagao especial. O principio redigido neste documento ¢
de que as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente de suas
condicOes fisicas ou intelectuais, e o documento cita criangas superdotadas. Criangas com
necessidades educacionais especiais precisam ser inseridas no ambiente escolar, recebendo
o atendimento e sendo respeitado o tempo individual de aprendizagem. O documento enfatiza
que as acdes devem ocorrer sem discriminagdo do aluno mais severo ao aluno com
superdotacdo que também apresenta dificuldades de aprendizagem e de socializagdo no

ambiente escolar e por isso esta incluido no publico da educacdo especial (Salamanca, 1994,

p. 3).
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A declaragdo de Salamanca também resguarda a preparagdo para a vida adulta e
enfatiza no auxilio na transi¢cao para os demais niveis de ensino da educagdo basica e faz
mencao a transi¢do e para a educacao superior de alunos, prescreve agdes como programas
especificos para estudantes mais maduros e com necessidades educacionais especiais, além
do apoio com treinamento vocacional e escolhas dos cursos de graduagao: “O curriculo para

estudantes mais maduros e com necessidades educacionais especiais deveria incluir
programas especificos de transicao, apoio de entrada para a educagdo superior” (Salamanca,
1994, p. 13), essas a¢des poderiam minimizar os equivocos e a frustracdes futuras dos alunos
superdotados ou com altas habilidades.

No mesmo ano de 1994 com o intuito de orientar o processo que nomeava de
“integracdo institucional”, contudo o ensino ainda seria homogéneo e as praticas ainda
permaneciam estaticas na ndo valoriza¢do das diferencas no ato da aprendizagem, ou seja,
nao consideravam que cada aluno tinha singularidade para aprender, os aluno de acordo com
Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) da €poca estariam na sala de aula, mas ainda
na responsabilidade da geréncia da educagdo especial (Brasil, 2008, p. 7).

O Brasil tem na historia da educagdo trés Leis de Diretrizes e Bases da Educagao,
sendo a primeira a Lei 4.024 de 1961, a segunda a Lei 5.692 ¢ a terceira e atual a Lei

9.394 de 1996, sendo que todos amparam o publico acima da média sendo cada
legislacdo com suas terminologias como excepcionais para todos atipicos, depois ja estavam
identificados como publico superdotado e atualmente como altas habilidades/superdotagao
sendo a barra com fung¢do de conjuncao de alternincia para alguns autores. Contudo ao passar
dos anos avangos na legislacdo foram notaveis sendo que na atual o publico foi assegurado
curriculo diferenciado, métodos e recursos para o atender as necessidades e também ampara
a possibilidade do avango escolar o que ainda ¢ muito controverso, pois o entendimento de
como ¢ realizado ainda ¢ complexo e exige muito cuidado, estudiosos da area entram em
divergéncia porque afinal o aluno além do cognitivo precisa ser preservado em alguns
aspectos como o emocional, social e outros que sao levados em consideragao nesse processo
de avango escolar (Brasil, 2008, p. 8).

Posterior a LDB de 1996, os debates relacionados as politicas publicas de
atendimento ao publico com altas habilidades ou superdotacdo seguem com as mudangas e

em 2001 foi instituida as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica
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por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 2. Neste documento, o publico com altas habilidades
ou superdotacao foi definido como parte do piiblico com necessidades educacionais especiais
“altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes” (Brasil, 2001, p. 2). O aluno com AH/SD
passa a ser entendido para além do curriculo comum e passa a ser compreendido como um
aluno que necessita em receber atendimento que vai além do seu curriculo da sala de aula
comum, ou seja, suplementar. Nesta resolugdo também cita o avango da conclusdo do

curriculo escolar.

Art. 80 As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacao de suas classes comuns:

IX - Atividades que favoregam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotagdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala
de recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos
termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96 (Brasil, 2001, p. 3).

O Brasil no final dos anos de 1990 elaborou o primeiro Plano Nacional de Educacao
(PNE). Os niimeros apresentados na época do publico com altas habilidades ou superdotados
(AH ou SD) ainda eram irrisorios, no entanto foi justificado pela precariedade de registros
estatisticos do censo escolar.

A construcdao de uma politica mais especifica de inclusdo para este publico apesar de
precoce no Brasil, no entanto a discussdo sobre esses alunos com notorio desempenho acima
da média vem sendo abordado desde 1924 aproximadamente, e somente em 2005 foi criado
um programa para instituir Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
(NAAHS) em todos os estados brasileiros. Essa acdo apesar de parecer aplicavel, na pratica
ndo foi constatado um resultado positivo, de acordo com Branco et. al. (2017, p. 29)
discorreram uma sintese sobre uma pesquisa realizada apds o programa do MEC de
implantacdo dos nucleos nos estados, um resultado foi que o nimero de ntcleos eram
insatisfatorios, pois seria um nucleo por estado sem condigdes de atender todos os alunos
com AH/SD, ou seja, o atendimento ficou restrito aos que conseguiam ter acesso aos nucleos
por diversos motivos, o outro resultado mencionado foi que nem todos os estados aderiram
a criagdo e implantagdo de um nucleo e quando aderiram nem todos funcionavam como

deveriam.
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No ano de 2008 foi elaborada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, objetivando orientagdo sobre a organizacdo do
atendimento ao publico da educacdao especial em atendimento na Sala de Recursos
multifuncionais (SRM) e outros ambientes escolares, o documento também reforca a
“transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacao superior” (Brasil, 2008, p. 14). O documento também trata de informar as principais

caracteristicas do comportamento de AH/SD.

Alunos com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagao de
tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008, p. 15).

As orientagdes que constam na PNEE de 2008 sdo para formacao dos profissionais
que irdo atuar nos atendimentos educacionais especiais, na acessibilidade arquitetonica,
transporte, mobilidrio e demais orientagdes necessarias para atender as necessidades do
publico, sendo o maior foco do documento a SRM.

O Conselho Nacional de Educagdo em 2009 instituiu uma resolucdo por meio do
MEC, a Resolugdo n°® 4 de 2 de outubro, o documento se tratava de Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagiao Basica, modalidade Educacao
Especial. O financiamento do AEE estaria condicionado as matriculas dos alunos no ensino
regular da Rede publica e no Censo Escolar e instituigdes comunitarias, confessionais,
filantropicas sem fins lucrativos também seriam apoiadas e financiadas, refor¢ando a
inclusdo invertida, ou seja, fora da sala de aula comum. O texto também descreve no art. 13°
as atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado. Contudo o principal
assunto seria o atendimento educacional especializado, sendo que para o publico com AH/SD
no art. 7° o texto possibilita um atendimento por meio de parcerias dos nlicleos de atividades
(NAAHS) com institui¢des de ensino superior, suprindo a necessidade educacional dos

alunos além da estrutura fisica e pedagdgica dos nucleos.

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotagdo terdo suas atividades
de enriquecimento curricular desenvolvidas no 4&mbito de escolas publicas
de ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicdes de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promogdo da pesquisa, das artes e
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dos esportes (Brasil, 2009, art. 7°).

Nos anos seguintes alteragdes foram realizadas nas legislagcdes, bem como na
constituicao federal de 1988 ¢ na Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagao de 1996. A Lei n°
12.796 altera a LDB em alguns entendimentos, como alterando a nomenclatura e inserindo a
especificagdo do publico da educacdo especial em vez de “portadores de necessidades
especiais” para “educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”, também a significativa mudanga no texto da lei foi incluir o
direito transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, ou seja, ao longo da vida escolar
da pessoa, garantia essa incluida na LDB de 1996 pela Lei n° 13.632 de 2018 “XIII - garantia
do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida”(Brasil, 2018, art. 3).

Outra alteracdo na legislagdo contemplando a pessoa com altas habilidades ou
superdotacao foi em 2021, o aluno surdo com AH ou SD foi incluido no publico da Educagao
Especial, a alteragdo na LDB de 1996 foi pela inclusdo do capitulo V-A da Educacao Bilingue
de Surdos pela Lei n°. 14.191.

E apds anos de elaboragdo de censos escolares e estatisticas que ajudam nas agdes e
implantacdes de politicas publicas, assim como justificam estudos para tais textos, somente
em 2015 o cadastramento de AH ou SD no censo para Educac¢do Superior foi inserido na

LDB de 1996 pela Lei n® 13.234.

O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo matriculados na educacdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
(Brasil, 2015, art. 59 A).

O Decreto n® 6.571 de 2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado
(AEE), o qual descreve consideragdes sobre o que seria o AEE, a integracdo desse
atendimento na proposta pedagdgica da escola, os objetivos e define as a¢des do Ministério
da Educagdo como apoio técnico e financeiro e entre as agdes destaca-se para este estudo o
inciso VI do art. 3° que trata da “estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des
federais de educacao superior” (Brasil, 2008, art. 3°), em 2011 este decreto foi revogado pelo
decreton® 7.611, no texto o primeiro paragrafo do art. 2° foram denominados os atendimentos

educacionais especializados:
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I - complementar a formagao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia
dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou II - suplementar a formagao
de estudantes com altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 2011, art. 2°).

No entanto apesar do decreto fomentar acdes para a implantagdo de nticleos de
acessibilidade na educagao superior federal, ambos decretos de 2008 ¢ 2011 que tratam do
AEE da educacao especial direcionam para o publico com deficiéncia e nao faz mencao ao

AEE do publico com AH/SD na Educag¢ao Superior, de acordo com o paragrafo 5° do art. 5°.

§ 5° Os nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais de educagio
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacao e de informacao
que restringem a participagdo ¢ o desenvolvimento académico ¢ social de
estudantes com deficiéncia (Brasil, 2011, art. 5°).

E para finalizar este breve contexto historico do direito a educagdo e das politicas
publicas para os alunos com AH ou SD no Brasil, serd descrito a seguir como sao realizados
o tratamento dos dados estatisticos do publico da educagdo especial, em especifico com
AH/SD.

No Brasil, sdo divulgados resultados das matriculas e percentual na Educacao Bésica
do publico da Educacdo Especial por etapa de ensino em classes comuns ou especiais,
incluidos em classe comum com AEE, sem AEE ou que frequentam somente classe especial,
nimero de matriculas na classe comum ou especial de acordo com a dependéncia
administrativa. S3o divulgados os niimeros de matriculas de alunos por tipo de deficiéncia,
tipo de transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Além da
divulgacdo de graficos, também sdo divulgadas planilhas com os dados separados por
categorias. Os dados da Educagdo Superior a partir de 2021 tiveram uma mudanga na forma
de divulgac¢do, foram publicados por sexo feminino e masculino os nimeros de matriculas
do publico da Educacdo Especial por municipio de unidade federativa ndo tendo mais a
divisdo das matriculas por administracao institucional: federal, municipal, privada, sem fins
lucrativos ou filantropica.

De acordo com o Censo escolar de 2023, compara-se a oferta de educacdo inclusiva
por dependéncia administrativa, observando na rede estadual (97,8%) e na rede municipal
(97,3%) apresentando os maiores percentuais de alunos incluidos. Para tanto, na rede privada
a realidade ainda ¢ diferente: do total de 263.874 matriculas da educagdo especial, somente

148.308 (56,2%) estdao em classes comuns (Grafico 1).
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Grifico 1 - Numero de matriculas de alunos publico-alvo da educagio especial — Brasil

2023

359
B8.123

Total Federal Estadual

27.154

975478

Municipal Privada

M Classe Comum M Classe Especial

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educag@o Basica
Em se tratando dos dados especificos sobre as Altas Habilidades ou Superdotagdo em

classes exclusivas que vai ao encontro da politica de criagdo e implantacdo de nucleos e

centros, a tabela a seguir apresenta o quantitativo de matriculas no pais e nas suas regioes.

Tabela 1 - Numero de Matriculas da Educacio Especial em Classes Exclusivas - Altas
Habilidades/Superdotacgio, segundo a Regiio Geografica, a Unidade da Federacio e o

Municipio — 2023

Local Quantitativo Total Educagao Quantitativo Total das
Especial Ah/Sd

Brasil 154.010 381
Norte 6.719 32
Nordeste 7.553 41
Sudeste 63.107 193
Sul 59.972 61
Centro-Oeste 16.659 54

Fonte: INEP — Censo Escolar da Educagdo Basica 2023

E para atendimento educacional especializado suplementar para este publico, ¢

relevante citar hoje quais sdo os locais que ofertam atendimento. Segue no Quadro 1 os
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NAAH/S e Centros para AH ou SD em funcionamento no Brasil.

Quadro 1 - NAAH/S e Centros de Altas Habilidades ou Superdota¢iao no Brasil

Estados Nicleos ou Centros de AH ou Regido Estados que
SD no Brasil do Brasil nao possuem
NAAH/S Ou
Centros por
Regido
Acre NAAH/S- Cruzeiro do Sul Norte
Acre NAAH/S — Rio Branco Norte
Amapa CAAH/S-Macapa Norte
Amazonas NAAH/S- Manaus Norte
Para NAAH/S- Belém Norte
Rondonia NAAH/S — Porto Velho Norte
Roraima CADAH/S- Boa Vista Norte
Tocantins NAAH/S - Palmas Norte
Alagoas SEDUC- Macei6 Nordeste
Bahia NAAHS- Salvador Nordeste
Ceara CREAECE- Cratetis Nordeste
Maranhdo CAAHS-S30 Luis Nordeste
Obs.: O Centro ¢é
administrado  pelo
municipio de SL.
Maranhdo NAAH/S- Nordeste
Jodozinho Trinta —
Sao Luis
Paraiba NAAH/S- Jodo Pessoa Nordeste
Pernambuco NAAH/S-Recife Nordeste
Obs.: O NAAH/S ¢é
municipal desde a criacao
em 2005.
Piaui NAAH/S- Teresina Nordeste
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Rio Grande do NAAH/S - Natal Nordeste
Norte
Sergipe NAAH/S-Aracaju Nordeste

Mato Grosso

NAAH/S-Cuiaba

Centro - Oeste

Mato Grosso do Sul

CEAM/AHS-Campo
Grande

Centro - Oeste

Distrito Federal

AEEAH/S- Brasilia

Centro - Oeste

Rio de Janeiro NAAH/S — Rio de Janeiro Sudeste Séo Paulo
Espirito Santo NAAH/S - Vitéria Sudeste

Minas Gerais NAAH/S — Belo Horizonte Sudeste

Parana NAAH/S- Londrina Sul

Santa Catarina NAAH/S — Sao José Sul

Rio Grande do Sul FADERS — Porto Alegre Sul

Organizagdo: as autoras (2024).

Além dos NAAH/S, alguns estados contam com instituigdes privadas e sem fins
lucrativos que oferecem atendimento educacional especializado. No Rio Grande do Sul,
destaca-se historicamente a FADERS (Fundagdo de Articulagdo e Desenvolvimento de
Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia e Pessoas com Altas Habilidades), que foi
criada como uma fundagao e permanece ativa até hoje. No estado de Sao Paulo, as buscas
realizadas nao identificaram informacodes recentes sobre 0 NAAH/S, mas foi encontrado o
Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado (CAPE), vinculado a Secretaria de Educagao do
Estado e coordenado pela Coordenadoria de Gestao Basica (CGEB), que atende o publico da
educacgao especial em geral. No entanto, ndo foi localizado um nucleo especifico para alunos
com Altas Habilidades ou Superdota¢do no estado. Apesar de conseguirmos localizar alguns
nucleos ou centros de AEE para o publico com AH/SD, ndo ¢ possivel afirmar que todos do

levantamento realizado estdo em funcionamento de acordo com o que preconiza 0s
documentos legais para o atendimento, pois em alguns casos alguns permanecem em

documentos oficiais, no entanto ndo se materializaram.
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Consideracoes Finais

No Brasil o tema Altas Habilidades/Superdotagdo apesar do atendimento educacional
especializado para este publico ocorrer no formato invertido, ou seja, fora da sala regular em
salas de recursos multifuncionais, em nucleos ou centros, este publico na Educag¢ao Bésica
apresenta mais amparo legal que na Educacdo Superior, contudo na educagao bésica apesar
das politicas publicas contemplarem este publico, na pratica as agdes tendem a serem
concretizadas com mais énfase nas dificuldades de aprendizagem voltados para as
deficiéncias.

A legislag@o no pais teve avangos importantes, mas ainda enfrenta diversos desafios.
A politica publica de criagdo de nucleos para atender as necessidades especiais educacionais
do publico com AH ou SD vai completar duas décadas, sendo possivel verificar que apesar
da lentiddo das implantagdes em alguns estados, quase todos os estados possuem um
NAAH/S, alguns j& conseguiram transcender as politicas e transformar o ntcleo em centro,
estratégia 4.5 da meta 4 do plano nacional de educac¢ao com vigéncia até 2014 a 2024, o que
possibilita atender outros nucleos, do interior do estado. J& enquanto Centro de apoio existe

uma amplitude maior nas agdes de atendimento ao publico.
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Resumo: Este estudo tem como objeto os programas de alfabetizagdo no Estado de Mato Grosso do
Sul, com foco nos programas educacionais implementados, como Além das Palavras, MS Alfabetiza,
PRO-LETRAMENTO ¢ o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). O objetivo é
analisar a trajetéria ¢ a eficacia desses programas na melhoria da alfabetizacdo das criangas. A
metodologia inclui andlise documental das politicas publicas e programas de alfabetizacdo. Os
resultados indicam que, apesar da diversidade de nomenclaturas, os programas de alfabetizagdo no
Estado de Mato Grosso do Sul — Além das Palavras, MS Alfabetiza, PRO-LETRAMENTO e PNAIC
— compartilham uma estrutura semelhante, com foco na formagao continuada de professores, suporte
tedrico e encontros presenciais. No entanto, cada programa apresenta caracteristicas proprias que
refletem diferentes abordagens metodologicas para a alfabetizagdo. Além das Palavras, por exemplo,
prioriza 0 método fonico, facilitando a decodificagdo inicial, enquanto MS Alfabetiza adota uma
abordagem mista que combina praticas fonicas e de letramento para um desenvolvimento mais
equilibrado de habilidades técnicas e de compreensio. PRO-LETRAMENTO, implementado em
parceria com universidades, enfatiza a reflexdo sobre a pratica pedagogica e a integracdo de
letramento, mas enfrenta desafios de continuidade apds a formagdo. Ja o PNAIC, com sua
padronizacdo nacional e colaboragdo entre estados e municipios, promove o letramento com foco na
compreensdo e uso social da escrita, embora dependa da adesdo local e carega de suporte continuo.
Este estudo ¢ fundamentado teoricamente por Soares (2004), Ferreiro e Teberosky (1985), e Mortatti
(2019), cujas obras sdo essenciais para compreender a evolucdo das metodologias de alfabetizacdo e
o papel das politicas publicas neste processo.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Politicas Publicas; Programas de Alfabetizagao.

1 Introducio
O processo de alfabetizacdo ¢ considerado um tema de grande relevancia para o meio

educacional e, por esse motivo, a proposta dessa secao circunda em trazer as discussoes pelo
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viés das teorias que buscam relaciond-la com o letramento e pelas politicas publicas que
concernem os programas voltados para a 4rea com o objetivo de atender as necessidades dos
alunos e discutir sobre os programas do Mato Grosso do Sul, como Além das palavras, MS
Alfabetiza, PRO-LETRAMENTO ¢ o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC). Este ultimo foi pensado a partir da politica de alfabetizacdo destinada para criangas
de até 8 anos no ambito nacional, contribuindo para o avango no contexto das politicas
publicas, uma vez que os programas anteriores também compactuam com esta linha. Assim,
conclui-se que sdo programas do governo com denominagdes diferentes, porém formatos
idénticos, pois seguem uma logica de formagdo continuada a distancia, tendo encontros
presenciais, utilizando materiais e aportes teoricos especificos.

Dessa forma, a alfabetizagao ¢ uma etapa importante na vida das criangas, na qual as
criangas precisam desenvolver as competéncias basicas de leitura e de escrita com o objetivo
de auxilid-las no seu processo de aprendizagem nos primeiros anos da escolarizagao. Por essa
razao, criou-se diversos programas cujo objetivo era alfabetizar as criangas, trazendo uma
nova metodologia para as escolas de ensino e de avaliagdo para auxiliar o professor com a
pratica e com a aquisi¢do de novos saberes e promover uma educagdo de qualidade para o
Estado do Mato Grosso do Sul.

Ferreiro e Teberosky (1985) trouxeram contribui¢des fundamentais para o campo da
alfabetizagdo ao redefinir a maneira como se entende o processo de aquisi¢ao da escrita pelas
criancas. Em sua pesquisa, as autoras demonstram que a alfabetizacao nao ¢ simplesmente o
ensino de letras e sons, mas um processo ativo em que a crianga constroi hipdteses sobre o
sistema de escrita a partir de suas interagdes com o mundo.

Elas afirmam que as criangas, antes mesmo de serem formalmente alfabetizadas,
desenvolvem uma série de conhecimentos sobre a fungao e a estrutura da escrita, elaborando
diferentes niveis de compreensdo até atingirem o dominio do sistema alfabético. Assim, o
estudo de Ferreiro e Teberosky desafia métodos tradicionais e destaca a importancia de uma
alfabetizagdo que considere o papel ativo da crianga na constru¢do do conhecimento,
ressaltando a necessidade de praticas pedagdgicas que estimulem o desenvolvimento
cognitivo € a compreensao dos usos sociais da escrita.

As politicas publicas estdo relacionadas aos programas de alfabetizag@o da crianga e

a trajetoria do cendrio educacional para compreender todo este processo. Tendo isso em vista,

173



faz-se necessario discutir sobre o tema, pois a politica educacional é considerada a partir de
um recorte que contempla diversas diretrizes que estao relacionadas a alfabetizagao.

O Pacto Nacional pela Alfabetizac¢ao na Idade Certa afirma que a politica educacional
como recorte das Politicas Publicas, conforme Azevedo (2003, p. 38), pois a politica
educacional pode ser considerada como “[...] tudo o que um governo faz e deixa de fazer,
com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”. Por esse motivo, ¢ importante
refletir sobre as politicas que estdo atreladas a educagdo, ao modelo de ensino, repercutindo
diretamente nas praticas educativas das institui¢cdes escolares. Além disso, Oliveira (2010, p.
98) afirma que as politicas educacionais sdo “[...] aquelas que regulam e orientam os sistemas
de ensino, instituindo a educagdo escolar”. Logo, elas sdo responsaveis pela manutengao de
uma educacao de qualidade, motivo pelo qual esta € relacionada a implantagdo de politicas
publicas na area.

Assim, as politicas publicas ou educacionais ndo se constituem apenas em uma
determinada politica estatal, pois envolve diversos processos, institui¢des e agentes ativos no

seu decorrer, conforme Palumbo (1994, apud Aranda, 2011) apontam:

A politica educacional presente hoje nas relacdes sociais € um alvo em
movimento, ¢ um processo ou uma série historica de intengdes, agdes €
comportamentos de muitos participantes. Por isso € complexa, invisivel,
alusiva, dindmica, normativa, contraditéria ¢ conflitual. Manifesta-se nas
estratégias utilizadas pelos governantes, cujo conteudo referéncia
principios e diretrizes constitucionais, prioridades, objetivos e metas,
meios, organiza¢ao administrativa e operacional, populacdo alvo e seu
papel. Tem como suportes declaragdes, leis, regulamentos, planos, projetos,
programas (Palumbo, 1994, apud Aranda, 2011, p. 2).

Por esse motivo, as politicas publicas estdo imbricadas no processo de agdes
historicas e de poder garantir os direitos voltados para os cidadaos que nem sempre desfrutam
de todos os beneficios, mesmo que por trds, sdo operacionalizadas por leis, regulamentos,
planos ou projetos que sdo feitos e, por fim, realizados. Logo, a constituigdo e a trajetdria das
politicas educacionais sao pensadas para atender as necessidades e os interesses do governo
numa logica hegemonica que ndo pensa em um projeto a longo prazo. Com isso, € preciso
um planejamento de agdes e estratégias que se voltem para a sociedade, isto ¢, um
investimento para a alfabetizagdo da crianga que esteja alinhado a demanda de um pais que
conceba uma politica de Estado destacando a importancia desta etapa inicial para a educagao.

Nesse sentido, algumas situagdes sdo apontadas nesta citacdo sobre o fracasso escolar
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no processo de alfabetizagdo como uma das principais razdes sobre a proposicao relacionada
as politicas oficiais que se aplicam neste campo ¢ o jugo dessas imposi¢des que norteiam as
acdes neste campo. Assim, € preciso levar em conta as diretrizes da educagdo e as
caracteristicas das politicas educacionais, para que sejam pensadas propostas que possam
apresentar uma determinada sequéncia.

Ao se tratar sobre programas voltados para a alfabetizagdo, ¢ importante enfatizar que
a Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores da Educacao Basica foi instituida
pela Portaria MEC n° 1.179, de 6 de maio de 2004. Essa portaria estabeleceu o Sistema
Nacional de Formagao Continuada de Professores da Educagdo Bésica, com o objetivo de
promover a formacao continuada dos docentes ¢ melhorar a qualidade do ensino no pais. A
rede ¢ composta por centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo, instalados em
instituicdes universitarias brasileiras, abrangendo diversas areas de especialidade, como
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Lingua Portuguesa, Matematica, entre outras, tendo
como responsaveis as secretarias de Educacao Basica e de Educagao a Distancia do MEC,

em parceria com o IESs, em que Estados e municipios aderiram a presente iniciativa.

[...] visando a institucionalizar o atendimento da demanda de formagao
continuada, dirigida exclusivamente a educagdo infantil ¢ ao ensino
fundamental. Nas universidades que se integraram a rede, foram instituidos
Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo com uma equipe que
coordena a elaboragdo de programas voltados para a formacao continuada
de professores (Gatti, 2011, p. 55- 56).

A rede nacional consiste em um conjunto de agdes que se propdem a formagdo
continuada, buscando articular-se diretamente entre si com o objetivo de contribuir para a
melhoria da educagdo e para o aperfeicoamento da formagao de professores e de alunos da
Educacao Basica, além de fortalecer os proprios programas que visam essas estratégias e
finalidades, promovendo maior articulagdo e envolvimento direto com as demandas de
municipios e Estados para refinar as demais das secretarias de Educa¢do, permitindo uma
organiza¢do mais clara dos atendimentos pelas IESs.

No que diz respeito ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa - PNAIC,
instituido no ano de 2012, pela Portaria n° 867, este ¢ considerado um compromisso assumido
pelos governos federais, com o objetivo de assegurar que todas as criangas tenham a

oportunidade de serem alfabetizadas até os oito anos de idade, no decorrer do primeiro ao
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final do terceiro ciclo do ensino fundamental.

O ciclo de alfabetizagdo, nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ um
tempo sequencial de trés anos (600 anos letivos), sem interrupgdes,
dedicados a insercdo da crianga na cultura escolar, a aprendizagem da

\

leitura e da escrita, a ampliagdo das capacidades de produgio e
compreensao de textos orais em situagdes familiares e ndo familiares e a
ampliagdo do universo de referéncias culturais dos alunos nas diferentes
areas do conhecimento. Ao final do ciclo de alfabetizacdo, a crianca tem o
direito de saber ler e escrever, com dominio do sistema alfabético de escrita,
textos para atender a diferentes propositos (Brasil, 2012, p. 17).

De acordo com o presente documento, trata-se de um programa voltado para a
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica até o terceiro ano do Ensino Fundamental,
englobando todas as criancas das escolas municipais e estaduais, sejam elas da zona urbana
ou rural. Assim, a palavra pacto nos remete a acordo ou compromisso assumido entre duas
ou mais partes para atender um determinado objetivo. No caso do programa, este envolve
orgdos governamentais da esfera federal, estadual e municipal e, sobretudo, destaca a
formacao continuada dos professores na area.

Considerando a complexidade dessas aprendizagens, o tempo de 600 dias letivos ¢é
um periodo necessario para que seja assegurado a cada crianga o direito as aprendizagens
basicas da apropriagdo da leitura e da escrita; necessario também, a consolidagao de saberes
essenciais dessa apropriacao, ao desenvolvimento das diversas expressdes € ao aprendizado
de outro saberes fundamentais das dreas e componentes curriculares, obrigatorios,
estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos, como apresenta o Livreto de Apresentagao do PNAIC (Brasil, 2014).

Nessa perspectiva, considera-se a integracao € a estruturagao com base na formacgao
continuada de professores Alfabetizadores de diversas areas, utilizando materiais, referéncias
curriculares e pedagdgicas do MEC que contribuem para a alfabetiza¢ao; compartilhamento
da gestdo do programa entre o Governo Federal, estados e municipios e pela orientagdo de
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem aferidos pelas avaliagdes
anuais (Brasil, 2014).

Logo, os professores participaram de um curso com carga horaria de 120 horas em
2013, tendo como objetivo articular entre os diferentes componentes curriculares, com
enfoque principal na Linguagem, permitindo o seu desenvolvimento intelectual e a aquisi¢cao

de novos conhecimentos voltados para o &mbito da pratica educacional.
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Portanto, a formagdo continuada ¢ essencial neste processo, pois contribui para o
debate sobre a aprendizagem das criangas, tendo em vista a melhoria na qualidade do ensino,
do aperfeicoamento da pratica docente e os processos de acompanhamento, no que diz
respeito a avaliagdo e ao ensino, para que os professores possam se planejar e estarem

preparados frente as diversas situagdes com as quais irdo se deparar na sala de aula.

2 O contexto das politicas de alfabetizacdo em Mato Grosso do Sul

2.1 PRO-LETRAMENTO - Programa de Formagio Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental - Alfabetizac¢do e Linguagem

Inicialmente, o Programa Pro-Letramento Mobilizagdo pela Qualidade da Educagao,
langado em 2005, ¢ um programa de formacao continuada que se direciona aos professores
das séries iniciais do ensino fundamental com o objetivo de promover a melhoria da
qualidade da leitura e da escrita, como a¢do que integra o Plano Nacional de Qualidade da
Educagao Basica, entre outras agdes de formacdo de professores ancoradas no Plano de
Desenvolvimento da Educagao - PDE.

Conforme o Guia geral do Pro-Letramento (Brasil, 2012a), os objetivos sdo:

[...] oferecer suporte a acdo pedagdgica dos professores dos anos ou séries
iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade do
ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica, propor
situagOes que incentivem a reflexdo e a constru¢do do conhecimento como
processo continuo de formagao docente; desenvolver conhecimentos que
possibilitem a compreensdao da matematica ¢ da linguagem e de seus
processos de ensino e aprendizagem; contribuir para que se desenvolva nas
escolas uma cultura de formagdo continuada; desencadear agdes de
formacgdo continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias de
Educacdo e Escolas Publicas das Redes de Ensino (Brasil, 2012a, p. 02).

O suporte voltado para a agao pedagogica dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental ¢ importante para o processo de alfabetizacdo, pois contribui para a
aprendizagem da lingua portuguesa a partir de situacdes que levem o aluno a refletir e a
exercer um olhar critico sobre os diversos contextos, assim como construir 0 Seu
conhecimento ancorado no processo de aprendizagem, enriquecendo a formagao continuada.

Entretanto, apesar disso, o Ministério da Educacdo é o grande responsavel por

coordenar o programa, elaborar diretrizes, os critérios para a organizacdo dos cursos e a
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proposta de implementagdo e garantir recursos financeiros para a formacdo dos
orientadores/tutores e para a elaboragdo e reprodugdo dos materiais. A responsabilidade pelo
desenvolvimento e producdo dos materiais dos cursos, formagdo e orientagdo do
professor/orientador/tutor fica por conta das Universidades, integradas aos Centros de
Pesquisa e Desenvolvimento da Educagdo, com o objetivo de oferecer suporte a acao
pedagdgica dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar
a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica (Brasil, 2012a).

Além disso, de acordo com o guia do Pré-Letramento (Brasil, 2012a), o programa ¢
realizado com a participacao de cinco agentes que sdo responsaveis pela execucao das agdes
nos respectivos Estados, ou seja, o primeiro agente ¢ o Coordenador Geral do Programa:
profissional vinculado a universidade parceira, responsavel pela implementacdo do mesmo,
o segundo agente era o Formador: de preferéncia um profissional com vinculo a
Universidade, responsavel pela formagao dos orientadores e dos estudos, o terceiro agente
era Coordenadora Administrativo do Programa: deve ser um profissional que atue na
Secretaria da Educacao, que organize o Programa no municipio e articule entre a IES ¢ a
Secretaria da Educacao.

J4 o quarto agente era o orientador de Estudos que devia ser o professor efetivo do
municipio e estar preparado para receber a formacdo da Universidade, tendo indicagdo da
Secretaria da Educacdo pautada em sua experiéncia profissional, além de formacao
académica. Sendo assim, este ¢ considerado a peca-chave do projeto, pois sera ele o grande
responsavel por articular entre a Universidade e as demais pessoas; e por fim o quinto agente
¢ o professor cursista: deve dar aula para as séries e anos iniciais do ensino fundamental do
primeiro ao quinto ano, estar atuando na escola e em sala de aula e ter realizado a inscrigao

para o programa.

Com a perspectiva de ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove
anos mediante a incorporagdo das criangas de 6 anos de idade, o Programa
Pro-Letramento, instituido em 2005, dirige-se aos docentes dos anos
iniciais dessa etapa de escolarizagdo, com o objetivo de orientar o trabalho
dos professores que atuam nesse periodo de ensino e de assegurar a
melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica,
acolhendo as criangas pequenas, mediante o uso de abordagens mais
adequadas a faixa etaria (Brasil, 2012a, p. 84).

Dessa forma, o programa traz a abertura de concessdo de bolsas para os agentes
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responsaveis pela consolida¢do de suas agdes que estdo em conformidade com os setores
diretamente envolvidos com a Universidade, Redes de Ensino, MEC e demais orientadores
do programa. Assim, o guia Geral do Programa (Brasil, 2012a), afirma que os orientadores
de estudos, cursistas tém 84 horas divididas no presencial e 36 horas a distancia, com o total
de 120 horas.

Estudos indicam que a oferta de bolsas no Pro-Letramento desempenha um papel
significativo na adesdo e motivacao dos professores. A pesquisa de Alferes e Mainardes
(2012) destaca que a concessdo de bolsas contribuiu para a participacdo ativa dos docentes,
permitindo-lhes dedicar tempo e recursos a formag¢do sem comprometer outras
responsabilidades profissionais. Essa politica de incentivo financeiro facilitou a
implementagao das praticas pedagogicas aprendidas, resultando em melhorias na qualidade
do ensino.

Além disso, o material do Pré-Letramento foi planejado por 10 universidades e entdo
se divide em dois volumes: o volume de Alfabetizacdo e Linguagem, dividido em oito

fasciculos.

O material didatico foi preparado com o objetivo de oferecer as bases
necessarias ao trabalho do(a) professor(a), atingindo-o diretamente em sua
pratica. Envolve o conhecimento do conteudo pedagdgico, dos contetudos a
serem ensinados aos alunos e das maneiras de ensina-los. Propoe situagdes
que incentivem a reflexdo e o carater continuo da construgdo de
conhecimentos pelos professores, incentivando-os a aplicarem o que
aprenderam nas aulas com seus alunos e analisarem os resultados com
colegas, tutores e professores formadores. As ferramentas tecnoldgicas de
interacdo a distancia foram introduzidas paulatinamente no curso (Brasil,
2012a, p. 56).

Segundo Alferes e Mainardes (2012), os autores analisaram a estrutura descentralizada
do programa Pré-Letramento, que dependia da colaboracdo entre os governos federal,
estadual e municipal. Essa descentralizacdo era um dos aspectos fundamentais para a sua
implementag¢ao, pois permitia que o programa fosse adaptado as necessidades regionais. No
entanto, Alferes e Mainardes apontam que, embora a formagdo continuada tenha impacto
positivo na pratica pedagdgica dos professores, a gestdo e o0 acompanhamento do programa
apresentarao desafios que dificultaram sua efetividade em longo prazo. Entre os entraves
estavam a necessidade de maior acompanhamento ap6s o término da formagdo e a

dependéncia dos recursos financeiros locais, que nem sempre sdo suficientes para sustentar
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as novas praticas adquiridas pelos professores.

Complementando essa visdao, Oliveira, Pizzio e Franca (2010) organizam uma
coletanea de relatos no livro Pro-Letramento: Experiéncias Pedagogicas em Alfabetizagdo e
Linguagem, na qual destacaram as experiéncias pedagogicas dos professores participantes do
programa. A obra oferece uma perspectiva pratica sobre a implementagdo do Pro-
Letramento, trazendo exemplos de metodologias e abordagens que foram exitosas no
desenvolvimento das competéncias de alfabetizagdao dos alunos. Esses relatos demonstraram
como o programa possibilitou que os docentes experimentassem metodologias inovadoras e
reflexivas, enriquecendo suas praticas pedagogicas e promovendo uma alfabetizacdo que vai
além do ensino mecanico da leitura e da escrita.

Portanto, este foi um programa que contribui diretamente para a melhoria do
desenvolvimento, da leitura e das escritas dos alunos em fase de alfabetizagdo, e, foi
gradualmente encerrado em meio a mudangas nas politicas educacionais brasileiras e na

reorganizagao das prioridades do Ministério da Educagao (MEC).

2.2 PROGRAMA ALEM DAS PALAVRAS

Em nivel de ambito estadual, o Programa Além das Palavras, do Estado de Mato
Grosso do Sul, criado em 2008, tornou-se programa s6 em 2012, dividindo-se em 79 escolas-
pilotos que se distribuem em 25 municipios. Tem como objetivo melhorar a qualidade do
ensino e a aprendizagem dos estudantes, bem como subsidiar a pratica docente, por meio de
capacitacdo e assessoramento (Mato Grosso Do Sul, 2012).

Assim, o programa surgiu de uma necessidade ancorada por meio das Avaliagdes
Nacionais que consistia em conhecer o desenvolvimento dos alunos que estavam
matriculados em diferentes escolas a nivel nacional. Além disso, também buscava avaliar os
percentuais de evasdo escolar por meio das provas de Lingua Portuguesa e Matematica,
elaboradas pelo INEP, na qual o aluno precisaria resolver algumas questdes num determinado
tempo de forma individual. Por esse motivo, foram inseridas as escolas que tiveram como

resultado o indice 3,0 com baixo rendimento. Sendo, assim, o programa:

O Programa Além das Palavras orienta-se, particularmente, pelo que
estabelece a LDB (Lei Federal n. 9394, de 20 de dezembro de 1996), em
seu artigo 2, inspirada na Constituicdo Federal de 1988, sobre os fins da
educagdo: “’o plano desenvolvimento do educando, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho’’. Orienta-se,
ainda, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag@o Basica
(2010) que definem principios, fundamentos e procedimentos de
elaboragdo e implementag@o dos curriculos para os estados, com destaque
a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a transversalidade como
formas de organizagdo do trabalho pedagdgico escolar. Considera, também,
as reflexdes que constam nos Referenciais Curriculares da Rede Estadual
de Ensino de MS quanto a educagao, escola e curriculo (Mato Grosso do
Sul, 2012, p. 15).

No dia 24 de mar¢o de 2008, por meio da Resolu¢ao/SED n. 2162, o programa foi
criado pela Secretaria Estadual da Educagao (SED). Nesse sentido, este tinha como proposta
um contexto de baixo IDH, apresentar a aplicacdo de diversas metodologias no ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica, por meio de um material didatico especifico, que estivesse
de acordo com os critérios do programa. A metodologia diz respeito a alfabetizacao através
do método fonico que contempla as letras maitsculas, a contagdo de historias, além de
cartazes que sugerem atividades para serem desenvolvidas com os alunos.

Dessa forma, o programa se baseia nas diretrizes legais que consta na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagao
Basica e os Referenciais Curriculares da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul e
entdo prevé a contratacdo de professores que ja sejam formados nos cursos de Letras e
matematica, respectivamente para também exercer fungdes de coordenadores nas devidas
areas, sendo treinados por profissionais da Secretaria do Estado de Educacdo para poder

atuarem nas escolas, para a qual serdo encaminhados.

[...] apresenta-se como um conjunto de agdes articuladas a serem
desenvolvidas junto a professores licenciados em Lingua Portuguesa e
Matematica para atuarem como coordenadores da area da Rede Estadual de
Ensino (Mato Grosso do Sul, 2012, p. 11).

Por meio dessas agdes, € possivel ver que a responsabilidade da supervisdo dos
trabalhos pedagdgicos que sdo desenvolvidos pelos professores ¢ colocada sobre os
coordenadores das areas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica e nao necessariamente do
coordenador pedagodgico, pois nao participa da formagao continuada dos programas. Além
disso, esta formagao ressalta a necessidade da metodologia concebida pela proposta sobre o

método fonico por Oliveira (2004):

O uso de métodos fonicos ndo ocorre de forma abstrata; ele se da através
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da utilizacdo de materiais didaticos diversos - uso de letras, alfabetos,
atividades que letras e sons (fonemas e grafemas), palavras impressas em
cartdes e cartazes, textos desenvolvidos ou escolhidos por critérios
semanticos e morfossintaticos. Esses materiais se encontram na forma de
orientagdes, fichas e listas de palavras, ou sistematizados ¢ manuais de
alfabetizac@o - que tradicionalmente sdo chamados de cartilhas no Brasil
(Oliveira, 2004, p. 59).

Portanto, cabe pontuar que este programa trazia o cotidiano das escolas publicas
estaduais e provoca diversas reflexdes sobre o sistema de ensino e sua organizagao,
oportunizando aos professores da rede estadual deste Estado, a formag@o na perspectiva do
letramento ¢ do método fonico. Além disso, a secretaria de Estado da Educagao - SED/MS
contribui com livros didaticos para serem utilizados nas escolas pelos alunos, dentre os
principais, temos: “Grafismo e Caligrafia - letras cursivas”; “Grafismo e Caligrafia - letras
de forma”; “Aprender a Ler”; “Manual do Professor”, etc como um material para auxilia-los
no processo de alfabetizacao.

Para Soares (2004), programas de alfabetizacao precisam estar alinhados com as
realidades e praticas culturais dos alunos. Ela enfatiza que o aprendizado ndo pode se
restringir a aquisicdo de habilidades mecanicas, como o reconhecimento de letras e a
decodificagdo de palavras, mas deve incluir a capacidade de interpretar e produzir textos
adequados as diferentes situagdes da vida cotidiana. Segundo sua perspectiva, os alunos em
processo de alfabetizagdo devem ser expostos a uma variedade de géneros textuais e formas
de uso da linguagem, o que contribui para que a alfabetizacao se torne uma ferramenta efetiva
de inclusdo social e de cidadania. A autora enfatiza que, para uma alfabetizagao significativa,
¢ essencial que os alunos desenvolvam habilidades de interpretagdo e uso social da linguagem
escrita, considerando as diversas situacdes de comunicagao e as demandas do contexto social.

Ao adotar essa perspectiva, o método fonico, caracterizado por atividades de
repeti¢do e associacdo direta entre fonemas e grafemas, pode ser visto como insuficiente para
promover uma alfabetizagdo completa. Esse método foca-se na decodificagdo, ou seja, na
habilidade de traduzir simbolos escritos em sons, o que pode limitar a formagao de leitores
criticos e capazes de interagir de forma reflexiva com textos variados.

A repeticdo mecanica, muitas vezes presente no método fonico, tende a desconsiderar
o contexto e a fun¢do social da linguagem, o que, segundo Soares, ¢ fundamental para que o

aprendizado da leitura e da escrita se torne uma ferramenta de inclusdo social e exercicio da
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cidadania.

2.3 PROGRAMA MS ALFABETIZA

O programa MS Alfabetiza — Todo pela Alfabetizagdo da Crianga surgiu com a Lei
n. 5724, de 23 de setembro de 2021, pelo governo do Estado de Mato Grosso do Sul, por
meio da Secretaria de Estado de Educagdo (SED), vinculado a Coordenadoria de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental (CEIEF) da Superintendéncia de Politicas Educacionais
(SUPED/SED), conforme as informa¢des do documento.

Seu principal objetivo ¢ fortalecer a aprendizagem e melhorar os indicadores
educacionais dos estudantes matriculados nas redes publicas de ensino do territorio sul-mato-
grossense, o que demanda cuidar para que haja uma progressao de aprendizagens para
alfabetizagdo e dessas para outras praticas de letramento, no tocante a formacgao leitora e
consolida¢ao da escrita

Cabe destacar que, atualmente, o Programa esta vinculado ao Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA), instituido pelo Decreto n. 11.556, de 12 de junho de 2023 ¢
tem por objetivo garantir o direito a alfabetizacdo das criangas brasileiras, por meio de a¢des
governamentais e da promog¢ao do material didatico complementar para a alfabetizacdo, além
de material pedagdgico para a Educacao Infantil para incentivar a formagao continuada para
professores e gestores da escola a partir da pratica docente e do sistema de avaliagdo.

Diante disso, as acdes do programa estdo voltadas para as criangas € para os
professores, em colaboragdo com o governo do estado de Mato Grosso do Sul e de seus 79
municipios. Além disso, conta com o apoio da Parceria para Alfabetizagdo em Regime de
Colaboracao (PARC), criada pela Associacio Bem Comum (ABC) e instituigdes da
sociedade civil. Essas acdes tém por objetivo dar inicio ao processo de alfabetizagdo aos
alunos e adequar cada etapa as suas respectivas idades e niveis de escolariza¢do, conforme
previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar a importancia de desenvolver habilidades de
leitura e escrita, adequando as idades e os niveis de escolariza¢do de cada aluno, pois permite
o avango no processo de aprendizagem, favorecendo na aquisi¢do de novos saberes e na
formacgao de letras e palavras a partir do método fonico.

Mortatti (2019) destaca a importancia de compreender a alfabetizacdo como um
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processo historico e socialmente construido, enfatizando que as praticas de ensino da leitura
e da escrita nao podem ser vistas de forma isolada ou descontextualizada. Ela argumenta que
os desafios enfrentados no campo da alfabetizagdo sdo resultado de fatores sociais, politicos
e educacionais que moldaram as politicas e metodologias ao longo do tempo. Para Mortatti,
¢ fundamental que os programas de alfabetizacao reconhegam essa historicidade e apliquem
métodos que ndo apenas ensinem a codificagdo e decodificagdo de palavras, mas também
integrem o letramento, possibilitando que as criancas compreendam o papel da escrita nas
diversas praticas sociais.

A importancia dos programas de alfabetizagao pensados na perspectiva do letramento
esta no fato de que eles vao além do simples ensino do cédigo escrito. Conforme argumenta
Magda Soares (2004), o letramento envolve nao apenas o dominio técnico do alfabeto, mas
também a compreensdo de como a linguagem escrita ¢ utilizada em diferentes contextos
sociais. Dessa forma, o foco passa a ser o uso da escrita como pratica social, permitindo que
os individuos compreendam e participem das diversas esferas da vida onde a leitura e a escrita
se fazem necessarias.

Para facilitar uma andlise comparativa entre os programas de alfabetizagdo
implementados no Estado de Mato Grosso do Sul, foi elaborada a tabela abaixo. A tabela
organiza as informagdes essenciais sobre cada programa — Além das Palavras, MS
Alfabetiza, PRO-LETRAMENTO e PNAIC — destacando o ano de implementagdo, o modelo
de formacao, os métodos pedagodgicos adotados e a contribui¢do de cada iniciativa para a

eficacia da alfabetizagao:
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Quadro 1 — Sintese dos programas analisados

Programa | Ano | Modelo de Formacao | Métodos Pedagogicos | Contribuicdo para a
Eficacia
Além das 2008 | Capacitagdo pratica com | Método fonico, com Facilita a
Palavras assessoramento continuo | foco na decodificacdo | decodificacdo, mas
e encontros presenciais | e correspondéncia limita a compreensao ¢
fonema-grafema 0 uso social da escrita
MS 2021 | Colaboragdo entre Abordagem mista, Promove uma
Alfabetiza governo estadual e incluindo método alfabetizacdo mais
municipios, com fonico e praticas de completa, mas enfrenta
formacg@o continuada letramento desafios na adaptacéo
e suporte continuo
PRO- 2005 | Formacdao continuada Integra alfabetizacdo e | Potencializa o
LETRAME em parceria com letramento, com énfase | desenvolvimento
NTO universidades, com na reflexdo e tedrico dos
encontros presenciais ¢ | desenvolvimento de professores, mas
EAD competéncias de carece de
leitura acompanhamento pos-
formacgao
PNAIC 2012 | Formagdo padronizada e | Abordagem ampla, Busca alfabetizagao
nacional, com cursos incentivando o integral, mas depende
presenciais e materiais letramento e a da adesao local e
do MEC, em interpretagdo de textos | enfrenta desafios com
colaborag¢dao com em diferentes a falta de suporte
estados e municipios contextos continuo

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

As distingdes entre os programas indicam que cada um tem uma abordagem particular

para a alfabetizacdo e a formagao dos professores. Programas como Além das Palavras e MS
Alfabetiza sdo iniciativas estaduais com uma visdo mais proxima das necessidades locais,
mas que enfrentam desafios na integracdo de métodos abrangentes de letramento. Por outro
lado, o Pré-Letramento e o PNAIC apresentam uma estrutura de formac¢ao mais robusta,
promovendo uma qualificagdo docente que valoriza a pratica reflexiva e a inclusdo do
letramento, mas a auséncia de suporte continuo limita o impacto duradouro dessas praticas.
Essas distingdes mostram que a efetividade dos programas depende nao s6 do método
adotado, mas também do suporte continuo e da adequacao das praticas ao contexto especifico

dos alunos e professores.

3 Consideracoes Finais

A partir deste breve panorama a respeito dos programas voltados para a Educagio e
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sobre as politicas publicas da alfabetizagdo, ¢ importante que se reconhega a particularidade
de cada um deles, seu modo de organizagdo e as matrizes utilizadas de maneira peculiar,
concebendo a formagao continuada como critério primordial para este servigo. Sendo assim,
a educagdo relacionada a formacdo continuada traz o avango e o aprofundamento no olhar
profissional dos professores, pois permite que estes possam desenvolver e aprimorar sua
pratica docente a partir da identificagao dos problemas apresentados e da realidade de cada
aluno e, sobretudo, das falhas do nosso sistema educacional.

Assim, ao se investir em programas voltados para a Educagao, sdo apresentadas novas
perspectivas para atender as necessidades e interesses das criangas de até oito anos de idade,
dando um novo sentido para o processo de alfabetizacdo. Além disso, ¢ importante destacar
que os programas tém o formato semelhante como, por exemplo, o PNAIC e o Pro-
Letramento, no aspecto da propria formagdo continuada e na concessao de bolsas de estudos
voltadas para professores que atuam na esfera das escolas publicas estaduais. Ainda assim, ¢
notério que temos o contexto das politicas publicas que sao fundamentais para a realizagao
desses programas e para que a alfabetizagdo possa ocupar um lugar amplo na vida das

criangas brasileiras desta faixa etaria.
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Eixo 2 — Desenvolvimento local da formacao docente (DLFD)

Resumo: O trabalho objetiva trazer ao debate o uso da andlise compreensiva-interpretativa em duas
pesquisas que se fundamentam no Método Biografico e utilizam as narrativas formativas para
compreender o &mbito educacional, a partir de dois instrumentos de producdo de dados. A primeira
pesquisa, ja concluida, produziu os seus dados a partir da entrevista narrativa com professoras
egressas do curso de Pedagogia e atuantes na Rede Municipal de Educacdo (REME) de Campo
Grande/MS, a segunda pesquisa, em andamento, utilizou os ateli€s biograficos para produzir os seus
dados, em encontros presenciais com professores de Educagdo Fisica e que também atuam na REME.
Isto posto, o elo entre as pesquisas se centra na utilizagdo do Método Biografico e da analise
compreensiva-interpretativa (Souza, 2006) para a discussdo dos dados produzidos com professores.
Entendendo que os relatos de si — seja em forma de memoriais, narrativas ou outros suportes que
materializam as lembrancas, memorias ou experi€éncias subjetivas — constituem-se em dados de
pesquisa que podem contribuir para a compreensao das questdes educacionais ou sociais (Bueno,
2002; Souza, 2014; Novoa, 1988), conclui-se que uma pesquisa que ocupa o método biografico nédo
se caracteriza por técnicas, mas se constitui em um dispositivo vivido por todos, que demanda
envolvimento com esses sujeitos e implicacdo com o processo de producdo de conhecimento. A
pesquisa biografica acentua o protagonismo dos participantes e enfatiza o acompanhar, o se
reconhecer ¢ as transformagdes no processo da pesquisa, sendo potencializado, sobretudo, com a
utilizacdo da analise compreensiva-interpretativa.

Palavras-chave: Método Biografico; Narrativas Formativas; Entrevistas Narrativas; Ateliés
Biograficos de projeto; Analise Compreensiva-Interpretativa.
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Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf).
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Federal de Mato Grosso do Sul. Participante do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas
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Introducio

A percepcdo das limitagdes das metodologias de producdo de conhecimento da
ciéncia social a partir do paradigma cartesiano/positivista, que compreende os fatos e
fendmenos de maneira ampla e macro, possibilitou uma crise e transicdo paradigmatica
(Boaventura de Sousa Santos, 2005) em favor de uma visdo heuristica e de valorizagao das
micro historias. Antoénio Novoa (1993, p. 18) elucida que “[...] a utilizagao contemporanea
das abordagens (auto) biograficas ¢ fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacao ao
tipo de saber produzido e da necessidade de uma renovagdo dos modos de conhecimento
cientifico”. As pesquisas biograficas entdo tornaram-se uma possibilidade de pesquisa
qualitativa em Educa¢do, ndo apenas por ‘possibilitarem a investigagao de diversas tematicas
referentes ao campo educacional, mas também por levarem em consideragdo os atores
envolvidos nos processos educacionais.

A pesquisa narrativa, o método biografico, (auto)biografico e historias de vida
possuem uma mesma génese, apesar de suas singularidades. Tém uma base comum que
aponta para a pesquisa experiéncia ¢ se apoia na existencialidade. Partem do principio
epistemologico da etnometodologia e do interacionismo simboélico. Na presente pesquisa,
com base em autores como Antonio Novoa (1993), Franco Ferrarotti (2010) e Mathias Finger
(2010), optou-se pela denominagdo Método Biografico. Esses autores argumentam a
importancia desse tipo de pesquisa para o campo da Educacao, em especial o da formacao de
professores.

Embora possua um escopo tedrico consolidado, ainda surgem criticas a respeito das
pesquisas do espaco biografico, especialmente no que tange ao processo de producdo e
analise dos dados. O material biografico utiliza-se da memdria, ou seja, da subjetividade do
passado, reelaborado na subjetividade do presente, o que vai de encontro ao que prescrevem
algumas linhas epistemologicas que compreendem que a narragdo abriga uma inveracidade
dos fatos devido a incapacidade da memoria lembrar-se de tudo que se narra (e se vive). O
positivismo estava interessado em produzir conhecimento a partir de experiéncias
controlaveis e reproduziveis, o método biografico se interessa também pela experiéncia, mas
entendemos aqui experiéncia como aquilo que marca o ser de maneira intrinseca (Larrosa,
2002; Delory-Momberger, 2024)

Precisamos destacar que ¢ preciso utilizar com pertinéncia as técnicas de produgao de

189



dados ligadas ao espago biografico para a investigacao de determinado objeto. Observamos,
a partir de Maria da Conceicao Passeggi e Elizeu Clementino de Souza (2017), quatro
orientacdes das pesquisas do espago biografico, que determinam nao somente os dispositivos
para producdo de material narrativo (procedimento metodoldgico), mas também o modo

como esse material biografico serd compreendido e interpretado (analise de dados).

A primeira considera as narrativas autobiografica como um fenémeno
antropologico. Nesse sentido, interessa-se pelos processos de individuacéo
e de socializagdo dos seres humanos, interrogando-se sobre como nos
tornamos quem somos. A segunda orientacdo utiliza as narrativas como
fonte e método de investigacdo qualitativa, indagando-se sobre praticas
sociais, ndo apenas para produzir conhecimento sobre essas praticas, mas
para perceber como os individuos ddo sentido a elas. A terceira orientacao
faz uso dessas narrativas como dispositivos de pesquisa-formagao,
instituindo o sujeito como pessoa interessada no conhecimento que ela
produz para si mesma (Souza, 2006 a). Finalmente, a quarta orientacdo
estuda a natureza e a diversidade discursiva das escritas (grafias) da vida
(bios) (Passeggi; Souza, 2017, p. 10).

Nossa proposta ¢ compreender o fenomeno da formagao e autoformagao ao longo do
processo de uma pesquisa biografica, especialmente no que diz respeito aos momentos de
producdo e analise dos dados. Para isso utilizaremos duas pesquisas distintas que
demonstraram o processo de formagdo e autoformagdao para os pesquisadores € os
participantes das pesquisas. Para tanto, na primeira pesquisa se utilizou como procedimento
metodoldgico as entrevistas narrativas e na segunda pesquisa os ateli€s biograficos de
projeto.

A entrevista narrativa na pesquisa intitulada “Os estagios obrigatorios de um curso de
Pedagogia e a constituicdo da praxis pedagogica de professores iniciantes: possiveis
relagdes™, Weverlin Ferreira Brizola (2024) se fundamenta em Fritz Schiitze (2011) e
Christine Delory-Momberger (2012), sobretudo por discorrem sobre o duplo papel de
formagdo que a entrevista narrativa acrescenta na constru¢do das narrativas, tanto em sua
producdo quanto em sua analise. Durante a producao, o pesquisador parte de uma questao
gerativa, com o intuito de incentivar a fala do entrevistado, para narrar sobre sua vivéncia, e
ao longo da entrevista o pesquisador encoraja o entrevistado a prosseguir sua narrativa.

O atelié biografico de projetos configura uma prospec¢do que envolve em sua

4 Disponivel no link https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/13372

190


https://posgraduacao.ufms.br/portal/trabalho-arquivos/download/13372

dinamica a temporalidade (presente, passado e futuro) na qual o sujeito seja capaz de fundar
seu projeto pessoal. Conforme a idealizadora desse dispositivo, Christine Delory-Momberger
(2006), o ateli¢ biografico de projeto deve ser realizado em um grupo de no maximo 12
participantes, consistindo em um dispositivo de formagdo de adultos organizado em seis
etapas que vao intensificando o envolvimento dos sujeitos uns com os outros € com suas
proprias histoérias de vida e formagao.

Para a anélise dos dados produzidos nestas duas pesquisas, foi utilizada a técnica da
analise compreensiva-interpretativa. Essa técnica divide-se em trés tempos, cada qual com
momentos especificos, mas que ora se aproximam e ora se distanciam devido as suas
singularidades. O tempo I diz respeito a uma espécie de categorizagdao, uma leitura cruzada,
neste tempo realiza-se um delineamento do grupo estudado, logo, “O primeiro tempo de
analise revela-se como singular, tendo em vista a construc¢do do perfil do grupo pesquisado,
tanto na perspectiva individual, quanto coletiva” (Souza, 2014, p. 44).

O tempo II ¢ 0 momento de tematizar as categorias de analise visando a compreensao
das narrativas e pelo grupo, encontrando regularidades e irregularidades, construindo
possibilidades de didlogo entre essas categorias, e “Cabe destacar que o objeto central da
analise tematica, como tempo II, consiste na construgdo, apds a leitura cruzada, das unidades
de andlise temadtica, tendo em vista a andlise compreensiva-interpretativa” (Souza, 2014, p.
44). Por fim o tempo III visa compreender e interpretar as categorias a partir das narrativas,
ou seja, “[...] vincula-se ao processo de analise, desde o seu inicio, visto que exige leituras e
releituras individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas, recorrendo aos
agrupamentos das unidades de analise tematica e/ou ao conjunto das narrativas e das fontes
utilizadas” (Souza, 2014, p. 46).

Nas se¢des a seguir, primeiro serd apresentada e discutida a entrevista narrativa,
segundo sera apresentado os ateli€s biograficos de projeto, para na sequéncia, nas
consideracdes finais, a aproximagdo entre as pesquisas se torna evidente por destacar a
formacdo e autoformacdo do Método Biografico enquanto, no momento em que se €
pesquisador, também atua como professor, € estd analisando a formacao de professores, a
partir de suas narrativas individuais que proporcionam a constru¢do do conhecimento e

reflexdo sobre o coletivo docente.
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As entrevistas narrativas: a reflexdo sobre a acdo e a acio na pratica

Na pesquisa de Brizola (2024), o objeto de estudo foi a constituigdo da praxis
pedagdgica em professores iniciantes atuantes na rede publica de ensino no municipio de
Campo Grande, MS, que sdo egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao
(Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Para isso, a pesquisa
narrativa, por meio da produgdo das entrevistas narrativas, possibilitou compreender como a
praxis pedagogica foi sendo constituida na trajetéria do professor por meio das reflexdes que
0 ato de narrar sobre si provoca, ao impelir o sujeito a repensar a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e a experiéncias praticas que possui, determinantes para o
desenvolvimento profissional.

Como ja mencionado, a técnica de analise utilizada partiu do pressuposto da analise
compreensiva-interpretativa (Ricoeur, 1996 apud Souza, 2006). Para o tempo I, foram
vivenciados dois momentos. O primeiro ocorreu de forma remota, por meio do envio de um
questionario (Google Forms) a egressas do curso de Pedagogia, com perguntas gerais
voltadas somente aos critérios de inclusdo para a pesquisa: se a respondente estava atuando
como professora apds a conclusdo do curso e se consentia ser entrevistada e participar da
pesquisa. O link do questionario foi divulgado em plataformas digitais (Facebook, Instagram,
Twitter e Telegram).

Apods a conferéncia do questionario, foram selecionadas cinco participantes que
atendiam aos critérios de inclusdo e concordaram em ser entrevistadas. Todas as entrevistas
tiveram inicio com a apresentacdo da pesquisa, leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), um momento para caso houvesse alguma
duvida, escolha do pseudonimo e énfase de que toda e qualquer informacao relacionada a
qualquer instituicdo permaneceria em anonimato durante a descri¢ao, assim como 0s nomes
ditos durante a entrevista.

Na sequéncia, ocorreu uma breve explicacdo a respeito dos procedimentos da
entrevista narrativa, buscando deixar as professoras a vontade para narrarem o que, naquele
momento, considerassem mais significativo. Embora ndo tenha um roteiro estruturado, e
durante uma entrevista narrativa as interveng¢des sejam minimas, o/a pesquisador/a que utiliza
essa técnica planeja (para si mesmo/a) as tematicas que pretende abordar com os sujeitos.

Nesta pesquisa, a tematica inicial foi a escolarizacdo basica e a escolha do curso de
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Pedagogia, seguida das experiéncias e vivéncias no curso de Pedagogia e no periodo de
iniciacao a docéncia.

Schiitz (2011, p. 212) define que as entrevistas narrativas seguem trés partes centrais:
no primeiro momento, “narrativa autobiografica inicial”, a interrup¢do ¢ minima, e ocorre
somente se necessario. No segundo momento, “fios tematicos narrativos transversais”, ha a
retomada de assuntos ditos anteriormente € que se busca um complemento da informacao
dita. No terceiro e ultimo momento, “incentivo a descri¢ao abstrata de situacdes”, o intento
¢ elucidar “[...] a capacidade de explicagdo e de abstragdo do informante como especialista e
tedrico de seu ‘eu’”.

As transcricoes se materializaram em narrativas sobre a formacdo docente das
participantes, e as primeiras informagdes que caracterizavam o grupo formado por cinco
professoras foram analisadas e no tempo I — pré-analise/leitura cruzada, ¢ um quadro foi
formado contendo as seguintes informagdes: Pseudonimo, Idade, Ingresso no curso (de
Pedagogia), Projeto Politico-Curricular vigente, Contato inicial com o campo de atuagdo
profissional (durante a graduacao), Conclusao do curso, Especializagdo, Inicio da docéncia,
Tempo de docéncia e Turma em que atua em 2023. A leitura cruzada propiciou que fossem
identificados pontos de semelhancas e diferengas entre as informacdes gerais para
compreender o grupo selecionado.

No tempo II — Leitura tematica, foram identificadas trés unidades de analise tematica
presentes na narrativa de cada professora, as tematicas foram: 1) escolha do curso, formagao
inicial, formagao continuada e pos-graduagdo; 2) iniciagdo a docéncia e ambiente escolar; 3)
reflex0es narradas durante a entrevista. Em cada unidade, centrou-se discutir uma tematica,
dessa forma, trechos das entrevistas das cinco professoras proporcionaram um didlogo que
retrata o coletivo docente, apontando os desafios da profissdo, a desvalorizacdo, as
perspectivas de futuro e atuagdo no ensino superior, as contribui¢cdes da formacao para a
atuacdo (as disciplinas tedricas do curso, os projetos de extensdo, os programas de iniciagao
a docéncia), as disputas para conquistar a autonomia no local de trabalho, a ndo existéncia de
politicas de acolhimento para o professor iniciante, o que leva a ndo amenizagao do periodo
de transicao, dentre outros aspectos.

Na terceira unidade tematica, os trechos apresentados relatam o que foi dito durante

a entrevista e de forma espontinea, relatam situacdes em que cada professora refletiu sobre
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a sua pratica pedagogica. As reflexdes envolveram sua pratica, a ideia de planejamento, o
entendimento de si e constituicdo de sua identidade docente, a importancia do registro, a
contribui¢cdo do grupo e o trabalho no coletivo. Nao se pode afirmar que, em seu cotidiano
profissional, as professoras refletem intencionalmente sobre sua pratica, por exemplo, nos
momentos de planejamento ou de avaliacdo da aprendizagem. Todavia, € possivel afirmar
que durante a produgdo das narrativas, nas situacdes de entrevista, essa reflexdo foi
provocada e elas puderam exteriorizad-la em seus depoimentos.

O tempo III — Leitura compreensiva-interpretativa, com o intuito de concluir a
pesquisa, foi apresentado na quinta e ltima se¢do, pois se resulta das analises dos excertos
das narrativas produzidas pelas professoras. A escolha para essa dinamica ¢ de evidenciar
que “O processo de leitura e releitura instaurou-se e revelou-se através do objeto de estudo
e dos objetivos da pesquisa [...]” (Souza, 2006, p. 84). Logo, a partir da compreensio ¢
identificacdo do grupo no tempo I, da divisdo em unidades de andlises temdticas no tempo
I1, o tempo III proporcionou a analise de forma geral para responder a questao problema da
pesquisa: “que relacdes podem ser identificadas entre as propostas de estagios obrigatorios
de um curso de Pedagogia e a constituicdo da praxis pedagogica de professores iniciantes,
egressos do curso?”.

A escolha da técnica de andlise partiu dos estudos realizados no Grupo de Estudos e
Pesquisa em Narrativas Formativas (Gepenaf), em que as discussdes se centram na utilizagao
das narrativas biograficas, visto que elas proporcionam a imersao na realidade a partir dos
escritos sobre si, para que seja possivel compreender um aspecto de analise. Na perspectiva
da Pesquisa Narrativa, as lembrangas ou rememoracdes sdo consideradas formadoras e
constroem subjetividades, contribuindo para que o professor, em formacao, compreenda

melhor seu contexto profissional e invista na sua autoformacdo, uma vez que:

[...] a0 manipular esses referentes de forma pessoal e unica, constroi
subjetividades, também unicas. Nesse sentido, a abordagem biografico-
narrativa pode auxiliar na compreensdo do singular/universal das historias,
memorias institucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos, pois
revelam praticas individuais que estdo inscritas na densidade da Histdria
(Souza, 2007, p. 65-66).

Dessa forma, durante toda a pesquisa, no processo de estudos teoricos, de escrita, da

realizacdo das entrevistas, eu estive em formacao. Durante a pesquisa, passei a atuar como
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professora, tornando-me sujeito da minha propria pesquisa. O desafio, naquele momento,
consistia em me distanciar e olhar minha trajetéria formativa e profissional de uma nova
forma. Como pesquisadora, precisei voltar o olhar tanto para minha histdria, quanto para a
dos participantes que foram entrevistados, no intuito de identificar a constituigdo da praxis,
e que ndo se limitou a trazer apenas a discussdo para a praxis, mas também para questdes
coletivas da profissio docente que foram identificadas em cada tempo da andlise

compreensiva-interpretativa.

Ateliés biografico de projeto: pela escrita de si uma leitura de nos

A pesquisa apresentada nessa secdo tem como objeto a constituicao da identidade
docente de professores homens de educagio fisica que atuam na educacdo infantil, por isso
foi escolhido um dispositivo que propde a elaboragdo de um projeto pessoal, utilizando-se da
relacdo das trés dimensdes da temporalidade (passado/presente/futuro) € o ateli€ biografico
de projeto, de Delory-Momberger. “Os procedimentos de formagao conduzidos sob a forma
de ateli€s biograficos de projeto destinam-se a considerar essa dimensdo do relato como
construcao da experiéncia do sujeito e da histdria de vida como espaco de formabilité aberto
ao projeto de si” (Delory-Momberger, 2006, p. 366).

Este dispositivo metodologico foi escolhido para a pesquisa de Julio Cesar Floriano
dos Santos, exatamente por essa capacidade, de ser autoformativo. Um dispositivo em que
cada participante ¢ capaz de se sentir cuidado, porque sera capaz de aplicar a atengao, refletir,
ter-se. Os participantes serdo inscritos em “a¢des de orientacdo ou reorientagcdo profissional
ou vir acompanhado de dispositivos de inser¢ao” (Delory-Momberger, 2006, p. 366). Essas
acOes sdo organizadas em seis etapas que segue um ritmo progressivo, que vai se
intensificando e permitindo maior envolvimento dos participantes.

As etapas do ateli€ sdo: apresentacdo e formulag@o das regras (etapas 1 e 2); producgdo
da narrativa escrita e socializacdo em grupo menor (etapas 3 e 4); socializacao da narrativa
em grupo geral e reescrita por um terceiro (etapa 5); e sintese (etapa 6) (Delory-Momberger,
2006). Sendo assim, consideramos esse dispositivo de formagao apropriado como dispositivo
método da pesquisa biografica porque permitiu ao sujeito o entendimento em relagdo a sua

propria identidade,

A tarefa da pesquisa biografica [...] é pensar o biografico enquanto uma
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forma privilegiada da atividade mental e reflexiva, no momento em que
nos enunciamos como autores de nossa historia. A hipdtese é que, nas
narrativas  autobiogréficas,  (re)integramos,  (re)estruturamos e
(re)interpretamos a experiéncia vivida e damos outros sentidos aos quadros
social e histdrico nos quais vivemos e nos (re)conhecemos, ao longo de
nossa vida. Trata-se, pois, de investigar como os individuos biografam suas
trajetorias, (re)elaboram projetos de si e como negociam em suas narrativas
os modelos, as crengas e valores veiculados pelos projetos propostos pelas
instituicdes socializadoras na modernidade tardia (Passeggi; Delory-
Momberger, 2017, p. 136).

O aspecto que me motivou a escolher esse dispositivo foi pelo fato que o “[...]
principio concerne a formagao do formador. Trata-se de uma exigéncia €tica e experiencial
que o formador tenha vivenciado no processo de formacao mediante a escrita autobiografica,
para melhor desempenhar o processo de mediacao e de acompanhamento” (Passeggi, 2011,
p.152).

Passeggi, Souza e Vicentini (2011) focaliza o ato de narrar como um regulamento de
formacgdo diferenciado por dois direcionamentos: a formagdao do adulto e a formagdo do
formador. Enquanto no primeiro investigamos “[...] as atividades autorreflexivas e suas
repercussdes suas repercussdes nos processos de formagao e inser¢ao na vida profissional”
(Passeggi, Souza e Vicentini, 2011, p. 374), no outro refletimos sobre [...] a mediagdo
biografica como pratica que implica a formac¢ao de formadores para o acompanhamento das
escritas de si” (Passeggi, Souza e Vicentini, 2011, p. 374-375).

Elucidando os tempos de andlise na minha pesquisa encontramos o primeiro
momento, o de escolha e captacdo dos participantes permitiu-me delinear o tempo I da
analise, configurando uma descricdo pessoal de cada um dos participantes, considerando
principalmente seus marcadores sociais da diferenga. O tempo II foi constituido a partir de
uma metafora geradora de produg¢ao de narrativas a partir de uma reflexao tematica e o tempo
I foi diluido por todo o trabalho, pois foi a reflexdo do didlogo entre as categorias pré-
estabelecidas pelo objeto, ou seja os conceitos, com as narrativa produzidas a partir das
condig¢des especificas de cada participante € do mesmo modo as que se tornaram comum ao
grupo. E importante ressaltar que participei como sujeito que assumiu o papel de formador,
mas que se permitiu ser formado.

O tempo I constituiu-se ja no processo de sele¢dao dos participantes. Os participantes
dos ateliés foram selecionados por meio da divulgacao, em redes sociais, de um questionario

Google Forms, no qual foram inseridas perguntas que se referiam aos critérios de selecdo
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(ser professor homem de Educacgdo Fisica; atuar na Educagdo Infantil em alguma Escola
Municipal de Educagdo Infantil ou Escola Municipal que atenda a educagdo infantil no
municipio de Campo Grande, MS), bem como a possibilidade de aceite em participar de
outras etapas da pesquisa. A partir das respostas positivas ao questionario, foi feito o contato
individual com os respondentes, sendo acertado coletivamente um dia, local e horario mais
conveniente para o primeiro atelié. A principio, doze professores de educacdo fisica
responderam afirmativamente. No entanto, no primeiro dia marcado tivemos a presenga de
trés participante e seguimos os trabalhos com os mesmos trés.

O tempo II partiu de uma provocagdo, uma metafora: a arvore. Duas arvores forma
apresentadas, uma arvore genealodgica, provocando os aspectos culturais dos participantes, e
uma arvore representando diferentes caracteristicas conforme as quatro estagdes do ano,
provocando nos participantes a percep¢ao da dimensao temporal. Entendemos que a cultura
e o tempo sdo fatores elementares para a constituicdo da identidade. Aspectos da identidade
docente forma revelados pela provocacdo: em qual estagdo vocé se encontra hoje? Este
questionamento trouxe reflexdes ao longo de todo trabalho, permitindo dialogar tanto com
as teorias, quanto consolidar caracteristicas que constituem a identidade docente do professor
homem de educagao fisica na educacdo infantil por toda a pesquisa, estendendo o tempo I1I,

sendo essa caracteristica a principal caracteristica de uma reflexdo formativa.

Consideracoes Finais

O espaco biografico ndo tem inten¢do de produzir experiéncias nem controlaveis e
nem reproduziveis, pois se reconhece dependente da memoria. Essa condicao ¢ essencial na
caracteristica de quem narra, ¢ por conseguinte, faz da experiéncia na pesquisa unica e
irrepetivel. A metodologia de narrar, lembrar e refletir acerca de si mesmo destaca as lentes
da ciéncia a vida cotidiana e principalmente os sujeitos que nela habitam e transitam. Uma
pesquisa que ocupa o método biografico ndo se caracteriza por técnicas, mas se constitui em
um dispositivo vivido por todos, que demanda envolvimento com esses sujeitos e implicagao
com o processo de produgdo de conhecimento.

O tempo traz a possibilidade de refletir sobre as experiéncias e a propria existéncia.
O interesse pelo social coletivo e pelo sujeito individual, pelas macro e micro historias e
organizagdes sociais implicam em uma compreensdo de ambas as realidades. H4 uma

dialética construida entre aquele que pergunta e aquele que responde delineando uma
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dindmica particular acerca de quem conduz e quem acompanha.

A reflexividade critica se déa pelo fato de que a ciéncia produzida ¢ formagao para a
transformagdo. A relagdo vivéncia e reflexdo se da pela experiéncia. As histérias de vida
possibilitam essa reflexdo porque ha uma imbricagdo entre o pessoal e o profissional. Narrar
uma histéria de si e sobre si ¢ possibilitar que pessoas em seus cotidianos e suas
singularidades fagam a histéria em uma relagdo dialética e dialdgica, a partir ndo apenas
desses sujeitos, mas também de suas determinantes e suas contingéncias. Gaston Pineau
(2006) refletiu esse processo como histérias de vida em formacgao.

O método biografico acentua o protagonismo dos participantes e enfatiza o
acompanhar, o se reconhecer e as transformagdes no processo da pesquisa. Apreende pelas
sutilezas, pelo que € menos visivel, permitindo uma tomada de consciéncia das historias de
forma gradativa. De forma que a analise compreensiva-interpretativa se torna uma maneira,
particularmente, capaz de permitir ndo apenas a analise dos dados, mas ser também um

dispositivo de formagdo para o pesquisador e seus sujeitos.
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Resumo: A documentacdo pedagdgica que serd enfatizada neste artigo foi desenvolvida em um
trabalho conjunto entre académicos de iniciagdo a docéncia do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), professora supervisora do Pibid e criangas. Todos os materiais de
registro utilizados foram coletados na jornada de 18 meses em duas escolas-campo, nos momentos
de compartilhamento de nossas vivéncias aos demais académicos e professores. A documentagao
pedagogica que sera abordada é a mini-historia, que vai muito além de um documento, ¢ uma
constru¢do poética das vivéncias, ¢ uma observagdo das aprendizagens—e-das criancas, em suas
releituras de mundo. As criangas produzem e participam das culturas, além disso, a sua relagdo com
o mundo € caracterizada por seu aspecto unico de leitura, dessa forma, quando desenvolvemos as
documentagdes ¢ necessario exercemos a escuta ativa diante dessas relagdes que sdo construidas na
espontaneidade de suas relagdes.

Palavras-chave: Mini-historia; Documentac@o pedagogica; Crianga; PIBID.

Introducio

A documentagdo foi concebida a partir da concepgao de observacao, documentacao
e interpretacdo de Carlina Rinaldi ef al. (2016). Para o desenvolvimento das mini-historias
foi coletado os registros realizados ao longo do programa pelas criangas, professora regente,
assistente e estudantes de iniciacdo a docéncia, com o objetivo de divulgar as acdes
desenvolvidas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao (Faed), entre os anos de 2022 e 2024 (Edital
CAPES 23/2022).

Neste trabalho, especificamente, apresentamos algumas “Mini-historias” de

' Académica do curso de Pedagogia/Faed - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

2 Doutora em Educagdo. Professora da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.
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experiéncias das criangas em seu cotidiano na Educagdo Infantil. Conforme Fochi (2019),
mini-historias sao episodios escolhidos, interpretados e compartilhados pelo adulto para a
construcao de uma memoria pedagogica.

A documentagdo pedagdgica vai além de um registro do passado, mas uma correlagao
entre passado, presente e o futuro, materializando-se uma pesquisa que nos possibilita a
experiéncia e aprendizagens das relagdes constituidas entre a crianga € o mundo (Forman;
Fyfe, 2016) auxilia-nos na compreensao e reflexdo do desenvolvimento das criangas, além
da seriedade pelo e seu processo autonomo de releitura do mundo e aprendizagens e como
se estabelece as praticas docentes diante delas, em que “[...] a documentagdo tenta propor
perguntas sobre o pensamento das criangas e as estratégias de ensino” (Forman; Fyfe, 2016,
p. 260).

Uma forma de registro que “[...] fornece as criangas e aos adultos uma “memoria”
concreta e visivel do que eles disseram e fizeram para servir como trampolim para os
proximos estagios da aprendizagem” (Edwards et al., 2016, p. 28). A mini-histérias
proporciona um registro das experiéncias vividas pela crianga, em seus momentos de maior
curiosidade, que as instigaram a buscar respostas e estratégias de solucao, ou seja, momentos
de protagonismo em suas aprendizagens.

Enfatizando especificamente as mini-historias, na qual permeia a presente pesquisa,
¢ a observacao do desenvolvimento presente no cotidiano das criangas, buscando em sua
narracao um enfoque principal, que conduzira o desenvolvimento da escrita, preservando em

sua linguagem a esséncia da infancia.

A importancia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (Pibid)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia proporciona aos
académicos a experiéncia pratica em sala de aula, participar do cotidiano escolar, construir
vivéncias e experiéncias além do j& proporcionado no curriculo do curso.

A oportunidade de estar semanalmente com as criangas e poder trazer para dentro de
nossos estudos académicos junto com os (repeticao) demais pibidianos questoes reflexivas,
de duavidas que nos instigam a pesquisa, possibilitou constituirmos um olhar mais critico
diante dos problemas que antes aparentavam ser insolucionaveis.

O planejar e as trocas de experiéncias entre pibidianos e criangas, professora
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supervisora e professora coordenadora, contribuiram para o desenvolvimento do nosso olhar
mais amplo, deixando de se limitar ao académico, mas tendo consciéncia do que € real, sem
vivéncias idealizadoras.

Proporcionou sentir o que ¢ estar diante de uma sala de aula, como conduzi-la
respeitando os direitos e deveres das criangas e, principalmente, as infancias como expresso
nas DCNEIs (Brasil, 2009), ao apresentar a crianga como um “[...] sujeito historico e de
direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva”.

As relagdes e aprendizagens sdo constituidas com os momentos de trocas e interagdes
e 1sso se realiza nao somente entre os académicos e as criangas, mas também entre elas, diante
de nossas propostas. Dessa forma, o Pibid oportunizou participar das praticas pedagogicas,
desenvolvendo atividades que impulsionaram em nossa aprendizagem académica, nos
desafiando a estar diante dos imprevistos e nos reorganizando para uma pratica diante da
realidades, além de acompanhar de perto o desenvolvimento das criangas.

O planejamento dos pibidianos eram propostas mais ludicas e dindmicas, em sua
maioria jogos e brincadeiras que seguiam como tema norteador, aspecto importantes e
relevantes ao curriculo. Nestes momento observamos na pratica o quanto era possivel
aprender brincando, como Carolyn Edwards ef al. (2016) apresenta em suas falas que “[...]
as criangas nunca devem ser ensinadas de maneira abstrata, generalizada e desconectada da
realidade concreta”, tudo esta relacionado e contextualizado ao cotidiano das criangas, tanto
no meio escolar como nas relagdes familiares. Logo, € a relacdo entre o vivenciado e o que
aprende, que proporcionard um desenvolvimento, pois se cria sentido quando faz parte do

cotidiano.

As vivéncias e registros ao longo da jornada de iniciaciao a docéncia

Durante o periodo de dezoito meses de duragdo do Pibid tivemos a oportunidade de
observar e relatar diversas experiéncias. Pelo olhar de cada pibidiano foi possivel a coleta de
diferentes formas de documentacdes: cadernos de campo, linha do tempo do Pibid, portfolios,
falas das criangas, stop motion e mini-historias. Buscamos expor nas documentagdes um
olhar por diferentes perspectivas sobre o que foi o Pibid.

A construg¢do de uma documentacdo pedagogica parte de uma escuta ativa (Dahlberg,
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2016) que se atenta a cada detalhe e seleciona o que lhe ¢ importante para o registro e qual
serd o objetivo buscado diante desse registro. O cotidiano € composto de varios momentos e
documenta-los contribui para a relagio entre seus proximos;-. Quando realizamos o exercicio
de relembrar, relatamos as recapitulacdes do momento de forma mais clara e objetiva do que
se trata e o que estava sendo buscado.

As documentacdes pedagogicas “[...] oferecem as reflexdes e pensamentos” (Fochi,
2019, p. 77). Quando documentamos revivemos aspectos importantes e principalmente
quando voltada para as aprendizagens e desenvolvimento das criangas temos um contexto
rico em detalhes.

A criangas tem em sua curiosidade a descoberta do que ¢ o mundo, na sala ela tem
inimeras possibilidades de conhecimentos muito inesperados. Conforme a ideia de
Malaguzzi (2016), trabalhar com criangas ¢ estar diante mais das incertezas do que certeza,
pois em seu inexplorado tudo pode se tornar uma caixa de surpresa prestes a acontecer novas
situagdes inimaginaveis, seguindo na aprendizagem, o seu proprio tempo € momento de
acordo com cada individualidade.

As criangas contribuem para a construg¢ao do conhecimento, pois ele ndo esta somente
limitado ao professor. As incertezas que no inicio podem desestabilizar, orientam a como nos
adequarmos, retomando novamente o quanto a documentacdo pedagodgica nos instrui e
aprimora as praticas pedagogicas, diante das criangas.

A sua importancia vai muito além da comunicacao, abrange sobre como saber agir, e
tem a sua selecdo € determinada a partir da estratégia utilizada, sendo por meio de fotos,
videos e no decorrer das produgdes das criangas e anotagdes. E uma estratégia que concretiza
os dialogos, contribuindo para mudancas (Fochi, 2019). A escolha das documentacdes
pedagdgicas partiu do levantamento dos materiais que ja dispunhamos, ¢ cada um serviu
como complemento aos demais, pois suas relagdes eram proximas e dentro dos contextos.

A coleta de dados foi fundamental para as documentagdes, em nossos momentos na
escola-campo priorizamos a escuta ativa diante das narrativa das criancas, para observar a
sua forma de se relacionar com o mundo e o desenvolvimento de suas teorias (Fochi, 2019).
Um olhar pedagégico ativo e envolvido em suas praticas com o objetivo de criar vivéncias
significativas com as criangas.

Cada momento registrado, partiu de uma narrativa, questionamento, davidas e
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hipoteses que as criangas apresentaram. Esses momentos foram registrados e transformados
em documentacao, contribuindo para alguns aspecto como: o didlogo, que sdo 0 momentos
de troca de conhecimentos e aprendizagem; as mudancgas, quando temos o hébito do relato
por um longo periodo, para saber se € possivel observar com clareza o desenvolvimento de
cada crianga; e, também, o compartilhamento, quando disseminamos os resultados dos
materiais coletados contribuimos para outras aprendizagens e novas pesquisas.

Quando ficamos diante das criangas, estamos expostos a varios desafios, um deles ¢
o da incerteza, pois ndo sabemos de todas suas reagdes. Durante os nossos momentos de
registro, em sua grande maioria, eram acontecimentos espontaneos inesperados. O ato de
direcionar e provocar os questionamentos contribuem para esses momentos, pois € como
lancar um desafio em que ndo sabemos quais serdo os resultados, cada crianga reage de
acordo com sua individualidade e respeitar a cada uma delas, proporciona o conforto e
seguranga para que a crianga se manifeste de forma natural, sem se sentir pressionada para

obter os resultados esperado por nds, mas ser real e auténtica nas suas aprendizagens.

O desenvolvimento das mini-historias

Como nas demais documentagdes, as “Mini-historias” foram feitas ao final da jornada
dos 18 meses do Pibid nas escolas-campos, a partir do levantamento, coleta e selecdo de
registros fotograficos, de videos, de dudios, materiais de propostas pedagdgicas e vivéncias
cotidianas das criangas. Todos esses materiais sao resultados em conjunto do registro dos
momentos de observagao, que totalizaram oito mini-historias produzidas.

O processo de escrita de cada mini-histéria possibilitou visualizar os aspectos que
poderiam ter passado despercebidos sem um olhar mais direcionado. A narragdo textual,
assim como apresenta Fochi (2019, p.49), “[...] torna-se especial pelo olhar do adulto que as
acolhe, interpreta-as, e da valor para a constru¢do da memoria pedagogica”.

As mini-histérias como relatado por Cardoso (2021, p. 29) “[...] sdo relatos poéticos
com imagens oriundos da vida cotidiana na escola”. Muito além de registrar, a documentagao
nos proporciona visibilizar vivéncias cotidianas, incluindo e valorizando em seu contexto as

interagdes ¢ relagdes das criancgas.
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Figura 1 - Crian¢as do Grupo 5° da EMEI Eleodes Estevan

Fonte: Acervo do Pibid Pedagogia FAED. Todas as imagens e falas das criangas tém autorizacdo da escola e
dos responsaveis.

Na Figura 1, acompanhamos a brincadeira de queda de brago entre Jodo e Sofia, uma
disputa ardua para saber quem resistira por mais tempo. Os dois entram em uma disputa de:
“quem ¢ capaz de ser mais forte?”. Uma pergunta ainda sem resposta, pois os dois seguem
com firmeza a ndo desistir. Serd que temos um vencedor? Foi um empate? Nao sabemos, s
temos a certeza de que a diversdo foi garantida.

Em sinceras gargalhadas, a disputa ¢ finalizada. Nao temos um vencedor, mas sim
uma contente amizade. A amizade ¢ uma construgdo de afeto, desenvolvida com muita
empatia e carinho, a partir dela as criangas constroem seus sentidos e significados diante das
relagdes sociais pré-estabelecidas em seus cotidianos.

As relagdes que as criangas estabelecem com o seu proximo € de extremo afeto, elas
tém em sua autenticidade o fazer unico, sem igual, o que nos adultos dificilmente praticamos
essa espontaneidade. Tao simples, singelo e Unico € a constru¢do da crianga com o mundo,
tudo € novo e inexplorado.

A disputa relatada na Figura 1 ¢ além de ver qual dos dois ¢ mais forte ou talvez mais
estrategista, que se articula de diferentes técnicas, como as proprias imagens ja falam o
importante ¢ quem vai se divertir mais. O ato de documentar, capta momentos como esses,
de intera¢do entre diferentes infincias, e como independente de suas individualidades e
especificidades as criancas constroem seus didlogos unicos, estabelecendo sentidos ao

mundo, mantendo-se auténticos a suas perspectivas.

A Educagdo Infantil, na Rede Municipal de Educacdo de Campo Grande, MS, denomina Grupo 5 a turma de
criangas com 5 e 6 anos.
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Figura 2 - Crianc¢as do Grupo 5 da E.M. Alcidio Pimentel

I

Fonte: Acervo do Pibid Pedagogia FAED. Todas as imagens e falas das criangas t€ém autorizagdo da escola e
dos responsaveis.

Na Figura 2, a brincadeira com materiais ndo estruturados possibilita a crianca
explorar o seu imaginario, seguir tentativas e erros, até obter a produgdo almejada. Jodo Pedro
junta varios retangulos de madeira, formando uma espécie de torre, mas ainda ndo ¢ o que
ele busca, desmonta e monta novamente. Segue em suas tentativas até o0 momento em que
ele pede ajuda e me explica o que deseja fazer, mas ndo consegue. Seguindo suas orientagdes
o ajudou a montar e chegar ao esperado.

Jodo chama seus colegas para brincar, mas ninguém demonstra interesse, entao brinca
somente no6s dois, € a cada peca retirada uma surpresa empolgante com um frio na barriga
que nos contagiava e uma duvida também: serd que a torre vai cair?

A experimentagdo seguida de tentativas e erros ¢ um processo necessario até que se
chegue a aprendizagem, ¢ por meio da brincadeira que as criangas realizam sua releitura de
mundo, constroem sentidos e significados ao cotidiano. Por meio da exploracdo, a crianca
cria sentido ao mundo dos adultos, sistemas que se apresentam na sociedade com grande
complexidade sdo compreendidos com mais facilidade nas brincadeira, assim como na figura
2, a uma sequéncia de tentativas até que Jodo, solicite ajuda, mas com a ajuda seguindo suas
orientagdes, pois a liberdade autdbnoma das criangas de produzir, construir, experimentar e

questionar deve ser respeitada, como de qualquer outra pessoa.
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Figura 3 -Mini-historia de criancas do Grupo 5 da E.M. Alcidio Pimentel

it

Fonte: Acervo do Pibid Pedagogia FAED. Todas as imagens e falas das criangas tém autoriza¢do da escola e
dos responsaveis.

Na Figura 3, em sequéncia a brincadeira anterior, a alegria e empolgacao de Jodo a
cada desafio enfrentado faz com que mais colegas se aproximem, e queiram participar
também deste jogo. Em um trabalho conjunto, eles montam uma torre maior do que a
primeira e realizam a organizagao das sequéncia de jogadas de forma estratégica. Seguindo
a pequena roda formada ao entorno, organizaram uma ordem, e assim cada um respeitaria as
regras sem jogar na vez do outro.

Quando motivados e instigados, o desafio contagia as demais criangas, que se tornam
interessadas a entender o que esta acontecendo, € iniciam uma incansavel busca para se
superarem a cada momento. Em suas relagdes, respeitando as individualidades de cada
colega, pois elas tém consciéncia de que assim como ela esta aprendendo com seus erros, ¢
preciso ter paciéncia que seu adversario também esta construindo assim um respeito mituo
nas aprendizagens.

O jogo Jenga, no qual as criancas da Figura 3 se desafiam, estimula a coordenacao
motora, aten¢do, senso estratégico, pois cada rodada do jogo pode mudar o resultado final.
Os jogos tém a capacidade de conectar as criangas a um contexto histdrico, pois ¢ um mesmo
jogo praticado ha anos, que com o passar do tempo criou-se diferentes estratégias. Na turma
do Grupo 5, ele ¢ adaptado com diferentes regras construidas em um comum acordo no
decorrer das rodadas.

A crianga ¢ um sujeito que produz e participa das culturas em suas relagdes com a
sociedade, presente assim dos contextos historicos sociais. Todo comportamento inicia-se de

um meio cultural, em que “[...] cultura sdo sistemas (de padrdes de comportamento
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socialmente transmitidos) que servem para adaptar a comunidade humana aos seus

embasamentos biologicos” (Laraia, 1986, p. 59).

Consideracoes Finais

Durante a formagao inicial os académicos que participam do Pibid tém a oportunidade
de vivenciar experiéncias, construir competéncias e “desenvolver habilidades proprias do ato
de ensinar” (Gorzoni; Davis, 2017, p. 1), o que pode levar ao enriquecimento de seus
conhecimentos e a inovagao das praticas, com novas perspectivas constituidas de acordo com
as competéncias profissionais exigidas pela docéncia.

O Pibid tem como um de seus objetivos a inser¢ao ao cotidiano escolar e estabelecer
a relagdo entre universidade e escola, além de sua importante influéncia nas aprendizagens
académicas. Todos os materiais desenvolvidos e coletados serviram de base para o
desenvolvimento de mini-historia.

Os resultados que obtivemos, foram inimaginaveis, pois se ramificam, contemplando
as demais areas de nossa formacdo. Muito além das praticas, uma construcao teodrico
cientifica, a documentagdo pedagogica proporciona olhar a esséncia do desenvolvimento, a
percepgao dos observaveis.

A realizacdo da Documenta¢do Pedagogica contribuiu para o desenvolvimento de
uma pratica comprometida em observar e escutar a crianga de forma complexa e responsavel.
Para que, por meio da concepcao de crianca como sujeito potente e capaz de produzir cultura
e nao somente de reproduzi-la, mas oportuniza-la a criar e inventar historias, questionar para
melhor compreender, explicar suas teorias sobre as situagdes € o mundo.

Para o desenvolvimento das mini-historias, foi necessario a aten¢do a cada momento
das criangas, cada registro contribuiu para a construcao poética que permeia as narrativas das
mini-historias, que ¢ muito além de uma simples narrativa dos fatos, € a documentagdo que
permitira observarmos as aprendizagem e o seu desenvolvimento.

O processo de constru¢do proporciona retornarmos e revivermos o momento, olhar
novamente para uma imagem ou video que certamente passaria despercebido e nele
observarmos a sua aprendizagem. Quando documentamos, criamos sentido para os registros,
deixa de ser apenas mais um e se torna objeto de conhecimento e aprendizagem que tem o

poder de contribuir ndo somente para a os pibidianos, mas também para as criangas € 0s
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demais académicos, professores e profissionais da educagao infantil, interessados em dar um

novo sentido para as criangas € as infancias.
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Eixo 3 — Profissionalidade docente (PD)

Introducio

A Educacao Infantil tem como caracteristica de sua origem a idealizagdo de um
cenario exclusivamente feminino. Podemos considerar na histéria da educagdo o processo de
feminizacdo do magistério primario e também secundério, mas esse processo nao pode ser
considerado na educagao infantil. A educacao infantil ndo sofreu a feminizagao docente como
0 magistério primario e secundario, pois desde sua concepgao constituiu um espaco feminino
para o oficio das fungdes do magistério. De acordo com Fulvia Rosemberg (1999), a
educacdo infantil ¢ tradicionalmente vista como uma tarefa feminina e historicamente
associada ao cuidado ¢ educagao das criangas. No entanto, a educagao infantil tem como foco
o desenvolvimento integral das criancas.

Completamente na contramdo da origem da educacdo infantil, a educagdo fisica no
Brasil teve sua origem muito ligada ao homem e construiu sua identidade em um campo

‘masculinizante’. A educagdo fisica no Brasil teve uma origem higienista, militarista, e
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bastante limitada, isso se deu principalmente pelo fato de que sua instauragdo ocorreu ja entre
os primeiros colonos com interesses de lazer, formacao cultural e disciplina (Souza Neto et
al., 2005). Os autores ainda afirmam que para delimitar os conhecimentos proprios do campo,
médicos, militares, esportistas e intelectuais fizeram parte do processo com intensidades
diferentes, sendo os médicos e militares os mais envolvidos na divulga¢do dos beneficios das
praticas corporais, reforcando na educacao fisica o carater utilitario, eugénico e higiénico
(Souza Neto et al., 2005).

Nosso objeto de estudo é o processo de formagdo inicial em relagdo a educagdo
infantil no curso de Educagao Fisica. Nosso objetivo ¢ identificar, a partir das narrativas dos
autores, as condi¢des de formacdao que privilegiam o acesso dos profissionais enquanto
académicos de educagdo fisica e que sao mobilizados nas suas praticas pedagogicas pelos
conhecimentos referentes a educagdo infantil. Para isso utilizamos ndo apenas a matriz
curricular, mas outros elementos que sdo subsidios para o trabalho docente. O método
epistemo-metodologico utilizado foi o método biografico em uma pesquisa qualitativa com
analise documental e revisao bibliografica.

A divisdo sexual do trabalho , em especial a generificagdo do trabalho docente é um
tema amplamente pesquisado no campo da educagdo, porém ndo temos a intengao de esgotar
o assunto, mas situamos o diferencial dessa pesquisa pelo contextualizacdo local e a presenga

masculina na educacao infantil exercida por um professor especialista.

Educacio Fisica e seus processos historicos até a Educacao Infantil

No contexto brasileiro a Educacdo Fisica, como outros campos de atuagdo e
conhecimento, ndo acompanhou cronologicamente o que acontecia no mundo. Algo
importante de se perceber € a semelhanga no aspecto historico em relagdo a educagao infantil.
Para compreender o processo de se tornar componente curricular obrigatdrio nas escolas
regulares precisamos compreender o processo de formagdo e consolidacdo do campo da
educacao fisica nacional, para isso vamos nos servir da legislacdo e dos fatos historicos.

Em relag@o ao inicio do processo de formagdo dos profissionais de Educacgdo Fisica
no Brasil, isso se deu em principio no ambito das for¢as armadas: “Escola de Educacao Fisica
da Forca Policial - 1910 (reestruturada em 1932 e 1936); Marinha (Escola de Preparagdo de
Monitores — 1925); Exército (Centro Militar de Educacao Fisica, 1922, 1929; Escola de
Educacao Fisica do Exército - 1933)” (Souza Neto et al., 2005, p. 115). Ja o primeiro
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programa de formagao civil noticiado no Brasil ¢ do curso da Escola de Educacao Fisica do
estado de Sao Paulo, criado em 1931, mas iniciado seu funcionamento apenas em 1934. Neste
programa aprendia-se saberes basicos em ensinamentos tedricos e praticos para a formagao
profissional em duas frentes distintas: instrutores de gindstica e professores de educacao
fisica. Enquanto a primeira tinha formac¢do de um ano e capacitava para a fisicultura, a
segunda tinha uma formac¢ao mais longa, de dois anos, e se capacitava para o exercicio de
cargos de dire¢do da educagdo fisica em colégios e clubes esportivos (Souza Neto et al.,
2005).

O primeiro documento que teve intencionalidade em apontar subsidios para o
trabalho pedagdgico em educacao fisica foram os Parametros Curriculares Nacionais para a
Educagao Fisica. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, o
entendimento sobre a Educagao Fisica ganhou limites ampliados, passando a ser considerado
um componente curricular obrigatdrio na escola, cuja principal importancia no ambiente
escolar seria tratar o movimento como producao cultural e trabalhar a inteligéncia corporal e
suas relagdes com a sociedade (Brasil, 1997).

Na BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil (DCNEI)
sdo citadas como referéncia para a elaboragdo do texto especifico da educagdo infantil, e
essas diretrizes entendem as interagdes e brincadeiras como eixo estruturante das praticas
pedagdgicas nessa etapa da educagdo. Assim, entende-se porque a BNCC considera a
brincadeira uma unidade tematica propria da educacdo fisica nos anos iniciais do ensino
fundamental, em continuidade ao trabalho pedagogico feito na educagao infantil. No entanto,
seria necessario explicitar a relacdo entre a educacdo fisica e a educagdo infantil,
considerando que a educagdo fisica ¢ obrigatéria em toda a educagdo basica. Essa relacao
nao foi percebida analisando a BNCC.

O que percebemos ¢ a centralidade do corpo e da corporeidade no campo de
experiéncia Corpo, Gestos ¢ Movimentos, porém € equivoco pensar que esse campo de
experiéncia € relativo ou exclusivo da educacgdo fisica, porque “os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural” (Brasil, 2018, p. 40). Sendo assim, todos os agentes envolvidos no

processo de ensino das criangas devem desenvolver experiéncias em todos os campos,
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destacando a “impossibilidade de isola-los no processo educativo e também superar versoes
curriculares pautadas na elaboracao de listas de conteudos obrigatorios, ou disciplinas
escolares estanques” (Campo Grande, 2020, p. 34).

A BNCC (BRASIL, 2017) ndo traz no seu texto especificado o componente
curricular Educagdo Fisica na educacgdo infantil, contudo, a Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande- MS oferece desde o grupo II Educacio Fisica nas escolas municipais de
educacio infantil e ensino fundamental. Sendo assim, foram elaboradas tabelas, nas quais
abordam as especificidades da Educagdo Fisica, levando em consideracdo os campos de
experiéncias, direitos de aprendizagem, objetos de conhecimentos, objetivos de
aprendizagens e desenvolvimentos, assim como os grupos etarios (Campo Grande, 2020, p.
23).

O Referencial Curricular da Reme - Educagao Fisica torna-se entdo um documento
importante “[...] para a organizac¢ao do trabalho pedagoégico do professor (plano anual e plano
de aula), evidenciando a contribui¢do da Educagdo Fisica na educagdo infantil como
conhecimento integrado em todos os campos de experiéncias e grupos etarios” (Campo
Grande, 2020, p. 22). Este processo valoriza a educacdo fisica e o desenvolvimento da
atuacdo profissional na educagdo infantil, pois “[...] vem ao encontro das propostas
pedagbgicas, que t€ém como objetivo o cuidar e o educar da crianga na primeira etapa da
educacao basica, garantindo praticas de atividades que proporcionam o brincar, o jogar, o
imitar, o criar ritmos € movimentos” (Campo Grande, 2020, p. 22).

No entanto, a inser¢ao da educacio fisica e do professor de educagao fisica nesta rede

se efetivou somente em 2014:

[...] a partir da Resolucdo n. 151 de 10/12/2013, de Campo Grande - MS,
que dispde sobre os quantitativos de horas-aula e de horas atividades a
serem cumpridas pelos profissionais da educagdo basica no exercicio da
docéncia nas unidades escolares da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande, foi inserido em 2014 o componente curricular Educagdo Fisica a
partir do grupo II, sendo que estes profissionais passaram a atuar nas
escolas municipais de ensino fundamental, que oferecem educacao infantil,
e nas escolas municipais de educacdo infantil (EMEIs) (Campo Grande,
2020, p. 22).

Em 2014, o Conselho Municipal Educacdo (CME) em sua Deliberagaio CME/MS n.
1.637, em seu artigo 5°, inciso IV, paragrafo 2°, dispde que “a Arte e a Educacdo Fisica

fazem parte do curriculo da educagdo infantil, conforme legislagao em vigor” (CME, 2014,
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p. 12), sem especificar que seria somente a partir de determinada faixa etdria. Porém, na
Reme a educagdo fisica € contemplada somente a partir do Grupo II. Essa mesma Deliberagao
indica a necessidade de formagdo em nivel superior.

As DCN Educagdo Fisica em vigor, publicada em 2018, sinalizam um rol de
conhecimentos especificos referentes a educacdo fisica, no entanto, em seu art. 5°
estabelecem que “[...] a formagdo do graduado em Educacao Fisica terd ingresso unico,
destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, e desdobrar-se-4 em duas etapas
[...]”(Brasil, 2018b, p. 1). A primeira etapa, denominada de “etapa comum”, ¢ composta por
1.600 horas referenciais. A segunda, denominada “etapa especifica”, devera ser iniciada a
partir do 4° semestre do curso, “na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das opgdes em bacharelado ou licenciatura” (Brasil, 2018b, p. 2).

Hoje, em 2024, o curso esta dividido em bacharelado e licenciatura e ambos estdao
situados na Faculdade de Educacdo (Faed) da UFMS. Analisando a matriz curricular de
ambos os cursos fica evidente as disciplinas da formagao ampliada e especifica. Analisei
brevemente a matriz do curso de licenciatura para ver nao os conhecimentos gerais, mas
aqueles que dizem respeito a educagdo infantil. Encontrei uma disciplina obrigatdria com
carga horaria de 68h e duracdo de um semestre (4° semestre) e um estagio obrigatério em
educacdo fisica na educagdo infantil, com carga horaria de 100h. Analisando a matriz
curricular vigente em 2024, apenas pelos titulos e ementas das disciplinas, € possivel observar
uma relacdo tedrico-pratica, determinada como prioridade para a organizagdo do curso: para
cada estagio ha uma disciplina teorica relacionada, o que faz com que o académico ndo curse
o estdgio sem o minimo de embasamento tedrico sobre determinada etapa da educacdo
basica.

Na BNCC (Brasil, 2018), a Educacao Fisica ¢ apresentada como um componente
curricular a partir do ensino fundamental. Sua concepcdo ¢ pautada na tematizacao das
praticas corporais pelas codificagdes e significagdes sociais manifestando-se em
possibilidades de expressdo do sujeito, por isso € incluida na area de Linguagens. O objeto
de suas praticas ¢ o movimento, que ndo deve ser considerado como mero dispositivo de
deslocamento seja das partes do corpo e de todo ele. O movimento estd ligado a cultura e
deve possibilitar contextos relacionados ao lazer e a saude.

As praticas corporais sdo orientadas por trés elementos fundamentais comuns:
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movimento corporal; organiza¢do interna; e produto cultural. O movimento corporal ¢ o
elemento essencial; a organizagao interna possui uma logica propria com diferenca de grau,
seja ele maior ou menor; e o produto cultural é vinculado ao lazer, entretenimento e/ou o
cuidado com o corpo e a saude. Essas praticas também sdo tematizadas por seis unidades
tematicas: brincadeiras e jogos; esportes; ginasticas; dangas; lutas; e praticas corporais de
aventura. Essas unidades temadticas sao desenvolvidas por meio de oito dimensdes do
conhecimento: experimentacao; uso e apropriagao; fruicao; reflexdo sobre a a¢ao; construcao
de valores; analise; compreensao; e protagonismo comunitario.

Nao encontramos nenhuma mencao da educagao fisica ao longo do texto da etapa da
educacao infantil, que nao ¢ organizada por componentes curriculares mas por campos de
experiéncia. A unica referéncia a educagao infantil no texto que trata da educacao fisica na
BNCC ¢ em relagdo aos anos iniciais do ensino fundamental, afirmando a relevancia desse
componente para aquela etapa de ensino, a centralidade do brincar e a continuidade das

experiéncias desenvolvidas na educagao infantil.

Formacgao inicial: o inicio do problema

Quando revisitei meus arquivos pessoais e encontrei meu historico
da graduagdo, ndo encontrei, pelo titulo, nenhuma disciplina
referente ao aprendizado teorico da educagdo fisica na educagdo
infantil, somente a prdtica pelo estagio obrigatorio
supervisionado, dificultando muito nossa atuagdo e formagdo da
praxis. Fui além e revisitei a ementa de cada disciplina. Encontrei
duas que me chamaram a aten¢do. estrutura e funcionamento do
ensino fundamental e médio e educacdo fisica escolar. A primeira
foi ofertada no segundo ano de graduag¢do com 72h e a segunda foi
ofertada no terceiro ano com carga horaria de 108h. Estrutura e
funcionamento do ensino fundamental e médio era uma disciplina
critica focada nos aspectos administrativos, legais e pedagogicos,
ministrada por um docente da pedagogia e sem rela¢do especifica
com a educacdo fisica. (Julio Cesar Floriano dos Santos, 2024)

Percebemos uma lacuna no processo de formacao inicial no curso de educacao fisica:
nao somos formados com conhecimento e experiéncias suficientes para atuar na educacao
infantil. Entendemos que ha uma lacuna dos atributos que as universidades deveriam
oferecer. Essa realidade ndo ¢ exclusiva, mas demonstra-se comum a todo os profissionais

recém formados. J4 percebemos o problema da formagdo inicial em relagdo aos
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conhecimentos pedagdgicos e especificos necessdrios para a atuagdo do professor no
ambiente de trabalho educacional, porém outra formacdo necessdria e completamente
ausente no curso de educagdo fisica ¢ formacdo sobre género e sexualidade, no que diz
respeito a generifica¢do do trabalho docente.

E consenso como um dos fatores para a feminizacio do magistério a difusdo do
conceito de vocacao baseado nas aptidoes naturais proprias de cada sexo biologico. Esse
conceito determinou na carreira docente a posi¢ao das mulheres na base, por inferir a elas a
capacidade natural de cuidar das criangas, sua inabilidade para administrar e pela dificuldade
de tomar decisdes racionalmente. Coube entdo aos homens permanecerem nas posicdes
hierarquicas de mais alto poder nas organizagdes escolares, recebendo maiores saldrios e
privilégios, mesmo com menor qualificacdo e em minoria absoluta (Demartini; Antunes,
1993)

Para Guacira Lopes Louro, por essa construgdo e representagao social as professoras
foram vistas, em diferentes momentos, como solteironas ou "tias", mas também como gentis
normalistas, habilidosas alfabetizadoras, modelos de virtude, trabalhadoras da educacdo. Em
contrapartida, professores homens sempre foram apresentados como bondosos orientadores
espirituais ou como severos educadores, sabios mestres, exemplos de cidaddos. (Louro, 2007,
p. 100).

Segundo a pesquisadora, "Diversos grupos ¢ vozes desenharam esses sujeitos. Do
outro lado, eles e elas acataram, adaptaram ou subverteram esses desenhos. Relagdes de
poder estavam em jogo aqui — como em todas as instancias sociais" (Louro, 2007, p. 100).
Esse transito também influencia na mudanga da imagem social do proprio magistério e
determina a funcao do magistério primario, agora conhecido como anos iniciais do ensino
fundamental, como uma profissdao adequada para as mulheres.

A presenga de um professor homem na educacao infantil pode ajudar na quebra de
estereodtipos relacionados a identidade de género, mostrando que homens sdo capazes de
exercer um papel ativo na educagdo das criangas, oferecendo seguranca e diversidade no
processo de formagao pedagogica e sociocultural. Isso ocorre porque as criangas ainda estao
em fase de desenvolvimento e estdo abertas a receber diferentes tipos de estimulos e
influéncias. Elas ainda ndo t€ém o mesmo nivel de preconceitos e esteredtipos que os adultos

possuem, como a crenca de que apenas mulheres devem ser professoras na educacao infantil
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(Ferreira; Oliveira, 2019).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI),
as criangas sdo curiosas ¢ estdo sempre em busca de novidades e descobertas (BRASIL,
1998). Cada crianga reage de maneira diferente a presenca de um professor do sexo
masculino, devido as suas experiéncias individuais e personalidades. Alguns podem se
adaptar rapidamente e sem problemas, enquanto outros podem exigir um tempo maior para
se acostumar. O importante ¢ que o professor esteja aberto ao didlogo, seja receptivo e
acolhedor, permitindo que as criangas expressem suas duvidas e sentimentos em relacdo a
essa situagdo. Com paciéncia e compreensdo, ¢ possivel construir uma relacao de confianca
e respeito entre as criancas e o professor do sexo masculino.

Ricardo da Cunha Oliveira, no artigo “Docéncia Masculina na Educac¢do Infantil”, observa
que:

Nesse sentido em relacdo a qualificagdo e formagdo profissional, Maurice Tardif
(2002) descreve que o saber docente ¢ um conhecimento diversificado, resultante da
combinagdo de diferentes tipos de saberes, como os adquiridos na formacao profissional, os
relacionados a disciplina em que se atua, os relacionados ao curriculo e os advindos da
experiéncia pratica. Portanto, pode-se considerar como professor aquele que possui formagao
e demonstra expertise nos saberes especificos da sua area de atuagao.

O saber docente nao se resume apenas aos conhecimentos tedricos adquiridos durante
a formacdo inicial, mas também ¢ constituido pelos saberes adquiridos na pratica
profissional. A experiéncia de trabalho em sala de aula permite ao professor desenvolver
habilidades e competéncias especificas, assim como adquirir conhecimentos praticos sobre
como lidar com diferentes situacdes e desafios que surgem no contexto da educacao. Esse
saber docente ¢ dindmico ¢ esta em constante construcao.

No entanto, como ocorre em outras profissdes, a docéncia ¢ marcada fortemente por
estereOtipos de género. H4 etapas da educacdo (como a educagdo infantil e o ensino
fundamental 1) que sdo consideradas “femininas”, enquanto outras etapas (ensino médio e
superior) sao consideradas “masculinas”. H4 disciplinas associadas ao “feminino”, como a
Arte, as do campo das linguagens, e outras associadas ao “masculino”, como a Educagao
Fisica e as do campo das exatas. Ha ainda nas disciplinas conteudos que relacionam o género

ao seu bom desempenho, como ¢ o caso da danca (para mulheres) e do futebol (para homens),
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na disciplina educagao fisica.

Como ja vimos, a origem da educagao fisica ¢ marcada por uma trajetéria higienista,
militarista e esportivista (Brasil, 1997). A masculinizagdo da educagao fisica no Brasil esta
condicionada a essas origens e relacionadas a alguns fatores considerados da ordem
exclusivamente masculina, contidas nessas abordagens. A higienista valorizava a supremacia
das capacidades fisicas; a militarista treinava para a defesa de um territorio pelo uso da forga,
especialmente armada; e a esportivista detinha-se na alta performatividade e competitividade.
Podemos considerar todas essas habilidades como préprias ou desejaveis do universo
masculino: ser forte, protetor e vencedor.

Rufino; Benites e Souza Neto (2020, p. 231) explicam que “A introdugdao da
Educagao Fisica na escola se d4 em 1884 com a insercao da ‘ginastica’, sob influéncia
europeia e ligada as ciéncias biologicas, ao militarismo e a eugenia da raga, sendo oferecida
apenas para homens”, reforcando as origens. Gerda Lerner (2019) aponta que, anterior a
origem da educacao fisica, a propria organizacao da atividade fisica na pré-histéria nos faz
perceber o homem cagador e depois guerreiro como o principal autor das praticas corporais
e detentor de toda a supremacia das capacidades fisicas.

A consequente explicacdo da assimetria sexual coloca as causas da submissdo
feminina em fatores bioldgicos pertinentes aos homens. A maior forga fisica, a capacidade
de correr mais rapido e levantar mais peso, € a maior agressividade dos homens fazem com
que eles se tornem cagadores. Portanto, tornam-se os provedores de alimento nas tribos, €
por isso sdo mais valorizados e honrados do que as mulheres. As habilidades decorrentes das
experiéncias em caca, consequentemente, permitiram que os homens pré-historicos se
tornassem guerreiros. “O homem cagador, superior em forca, habilidade e com experiéncia
oriunda do uso de ferramentas e armas, “naturalmente” vai proteger e defender a mulher,
mais vulneravel, cujo aparato bioldgico a destina a maternidade e aos cuidados com o outro”
(Lerner, 2019, p. 54).

O cuidar corporal envolve atividades basicas para a sobrevivéncia da crianga (higiene,
alimentacdo, sono, entre outros). Essas atividades estdo associadas como proprias e
intrinsecas as mulheres. Ha uma cultura que determina apenas que as mulheres sdo capazes
de cuidar e se relacionar com as criangas pequenas, somente elas tém acesso permitido aos

seus corpos infantis, delineando uma forma sutil de inferiorizacdo e subalternizacdo das
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mulheres, haja visto que ainda ha uma supremacia cultural da mente em relagdo ao corpo.

Pude perceber que o acesso ao corpo infantil € reservado as mulheres. Historicamente
as creches tinham a condicdo de cuidado assistencial, ou seja, higiene e alimentagao.
Culturalmente € atribuida ao homem a falta de controle em relag@o aos seus impulsos sexuais.
A grande questdo implicita que circula no imaginario social ¢ a divida: Seria o homem capaz
de acessar os corpos infantis em sua total vulnerabilidade sem que seus instintos sexuais
violem a crianga, de qualquer maneira? Por outro lado entendendo que nas escolas de
primeiras letras a profissdo docente se fundamenta essencialmente masculina, dando ao
homem o privilégio do acesso a mente, seria entdo ao homem permitido envolver-se com a
educacgao e o ensino, pois este detém a supremacia do pensamento e do raciocinio, mas nao
ao corpo, pois nao detém o controle de seus impulsos e nao se sujeita a envolver-se com o
que ¢ inferior (o corpo em relagdo a mente).

A falta de docilidade ou frieza de pensamentos e emocgdes pode ser outro fator que
dificulta o acesso do professor homem ao corpo e valoriza o acesso ao intelecto. Nas
sociedades indianas, o pai € o chefe. "Como tal, ele tem fungdes essencialmente judiciarias:
encarregado de velar pela boa conduta dos membros do grupo familiar (mulheres e criangas),
¢ o Unico responsavel pelas agdes destes frente a sociedade global. Seu poderio exprime-se
portanto, em primeiro lugar, por um direito absoluto de julgar e punir" (Badinter, 1985, p.
29).

O termo julgar exprime superioridade intelectual, uma superioridade julgada como
ausente nas mulheres. O termo punir parece referir-se a uma indiferenga afetiva e uma falta
de cuidado e zelo pela integridade fisica da crianca. No entanto, ¢ importante ressaltar que
essas caracteristicas e expectativas atribuidas aos géneros sdo arbitrdrias e ndo tém
fundamentag¢do bioldgica.

A ideia de que homens sao naturalmente mais fortes, agressivos ou mais adequados
para certas atividades enquanto as mulheres sdo naturalmente mais frageis, emotivas ou mais
adequadas para outras atividades ¢ uma construgdo social que foi imposta ao longo da
histéria. Ferreira e Oliveira (2019, p. 304) questionam se "ao professor homem nao ¢
atribuida a alcunha ou a permissao de ser ‘carinhoso’ com criangas e, desta forma, ele nao se
enquadraria no perfil necessario para atuar como pedagogo na educagdo infantil". Isso se

agrava ao pensarmos na representagao social do professor de educagdo fisica, competitivo,
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disciplinador, enérgico.

Considerando ainda o aspecto cuidar nas aulas de educacdo fisica, outro ponto
importante a considerar, em relagdo ao professor homem, ¢ a condi¢do de seguranca a que as
criancas sdo submetidas em suas aulas. Os meninos estao ligados a uma heranga cultural de
ocupar os espagos € se colocar em risco, foi assim com os homens pré-historicos. Ja as
mulheres receberam uma heranga cultural que "desde a infancia, tradicionalmente as meninas
aprendem ndo apenas a proteger seus corpos como a ocupar um espago corporal pessoal
muito limitado, desenvolvendo, assim, ao longo da vida uma espécie de timidez corporal" 0
modo o cuidado com o corpo das criangas ¢ guardado pela professora mulher, em

contrapartida ¢ colocado em risco pelo professor homem.

Tive um problema nesse sentido na primeira escola em que atuei na
educagdo infantil. A reclamagdo da orientadora estava em torno dos
arranhdes e das roupas sujas das criangas apds minhas aulas. Ficava me
perguntando se aquela preocupagdo era de fato com a seguranga das
criangas ou pela preservagdo da propria paz dela, porque esses
inconvenientes podem causar certo desconforto e reclamagdes por parte dos
pais. Eu ndo tive nenhuma reclamagao ou registro sobre isso seja por parte
da direg@o, dos pais, ou principalmente das proprias criangas.

Quando homens adentram na educacdo infantil, eles ajudam a romper com a visdo
biologizante que associa exclusivamente as mulheres o papel de cuidadoras e educadoras de
criancas pequenas. Segundo Rosemberg (1999), a educagao infantil sempre esteve associada
as mulheres e desempenhada por elas desde o inicio, ao contrario de profissoes consideradas
masculinas que se tornaram feminizadas ao longo do tempo. A masculinidade, na presenca
de homens no ambiente educacional infantil, traz uma perspectiva diferente e enriquecedora
para o desenvolvimento das criangas. Ao assumir o papel ativo de professores, os homens
contribuem para quebrar os padrdes de pensamento que limitam as possibilidades de meninos
€ meninas.

A dicotomia homem e mulher também pressupde um pensamento a ser superado,
tanto quanto mente e corpo. Joan Scott observa que € constante nas analises e na compreensao
das sociedades um pensamento dicotomico e polarizado sobre os géneros; usualmente se
concebem homem e mulher como polos opostos que se relacionam dentro de uma logica

invariavel de dominagao-submissdo. Para ela seria indispensavel implodir essa logica (Louro,

2007, p. 31).
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Seria entdo um homem apto e disposto a trabalhar na educagdo infantil? Seria ele
capaz de cuidar do corpo e educar a mente? Seria razoavel essa dicotomia na educacao fisica
e na educacdo infantil? A educacgdo fisica parece ser, inclusive, um palco privilegiado para
manifestagdes de preocupagdo com relagdo a sexualidade das criangas. Para Louro (2007),
mesmo que tal preocupagao esteja presente nas mais diversas situacdes escolares, ela costuma
ser mais explicita numa area que estd predominantemente voltada para o dominio do corpo.
Quanto a sexualidade, Anderson Esteves Machado e Josiane Peres Gongalves (2022)

asseveram:

Outro fator que dificulta o trabalho do professor homem esta relacionado a
sua sexualidade, havendo o temor de possiveis abusos por parte deste
professor, e ao fato de associar a docéncia masculina com a
homossexualidade. E como se todos os docentes que atuam nesta area
fossem gays (Machado; Gongalves, 2022, p. 90-91).

Joaquim Ramos (2017) analisa que quando os homens se tornam professores na
educagdo infantil, eles precisam demonstrar sua competéncia, encontrando maneiras de
manter a disciplina e promover o aprendizado. E comum que os grupos de criancas
consideradas problematicas, que apresentam comportamento desafiadores sejam designados
aos professores do sexo masculino, pois eles sdo considerados naturalmente autoritarios. E
importante ressaltar que essas agdes sdo vistas como uma etapa de teste ou comprovagao, e
sdo realizadas por todos os membros da equipe da educagdo infantil. Apds ser aprovado nessa

etapa, o professor passa a fazer parte do corpo docente e € visto com menos preconceito.

Consideracoes Finais

A insercdo de um professor homem na educac¢do infantil ¢ uma tematica que gera
muitas reflexdes sobre os esteredtipos de género e a importancia da diversidade na formagao
das criangas. Jéssica Daniele Favaro e Célia Regina Rossi (2020) enfatizam ser fundamental
que se reconheca a importdncia da perspectiva masculina na area do cuidado, atuagao,
mediagdo e educagdo, demonstrando que € ndo sO vidvel, mas necessario, associar a
masculinidade ao cuidado e a educacdo, e ndo apenas a questdes financeiras e forca fisica,
este ultimo aspecto ¢ sempre muito apreciado no professor de educagao fisica, pelas criangas.
Além disso, ¢ essencial analisar as experiéncias vividas por esses professores e compreender

as dificuldades que enfrentam no exercicio de sua profissdo, bem como as motivagdes que
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os levam a persistir diante das barreiras sociais

Outro ponto recorrente sobre a presenca masculina na educagao dos pequeninos € que
sua masculinidade ¢ colocada a prova, como se homem ndo pudesse desenvolver tarefas
semelhantes a mulher num reduto em até outrora fora predominantemente povoado por
mulheres. Ora, se os direitos sdo iguais e a qualificagdo técnica através de graduacdo ¢ a
mesma para todos, independente de género, por que razdo uma pedagoga mulher seria mais
ou melhor que um pedagogo homem? E por que um homem pedagogo, portanto, licenciado
para atuar na educacao infantil seria mais ou menos homem? Pela escolha de sua profissao?
Tais pontos, questionamentos, desconfiangas infelizmente ainda existem até hoje e talvez
seja esse um dos principais motivos para ainda haver escassez de homens atuando na
educacao infantil. (Oliveira, 2018, p. 80).

Para garantir um bom andamento no trabalho docente do professor homem de
educacdo fisica na educacdo infantil ¢ necessaria assegurar uma boa formacao inicial no

conhecimento pedagodgico, especifico e de género.
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Resumo: Este trabalho aborda discussoes e reflexdes a partir de uma pesquisa de mestrado, trazendo
a relevancia da formagdo continuada para docentes da educacdo infantil no Brasil, com foco no
desenvolvimento do pensamento histdrico-social das criangas. Analisa brevemente os desafios de
implementar o ensino de Histdria nesse nivel educacional a luz das orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e da literatura sobre pratica pedagdgica e formagdo docente. Discutem-
se estratégias que utilizam as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) para
aprimorar a formagdo continuada, propondo um website como recurso para disseminacdo de
conhecimento e oficinas interativas. O uso de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao
(TDIC) é proposto como uma ferramenta para promover o acesso a um curriculo diversificado, que
valorize a identidade sociocultural e fomente a criticidade nos docentes. A andlise sustenta que o
ensino de Histoéria, quando alinhado com a formacgao continua critica e reflexiva, contribui para o
desenvolvimento integral e inclusivo das criangas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formacdo Continuada. Ensino de Histéria. Pensamento
Historico-Social. BNCC.

Introducio

A formagao continuada de professores ¢ um direito garantido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96) e ¢ essencial para a qualificacdo da pratica
pedagogica na educacdo infantil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a
importancia de ambientes educacionais nos quais as criangas possam explorar suas

descobertas (Brasil, 2018). Entretanto, a BNCC coloca o ensino de Historia em segundo
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Universidade Federal de Mato Grosso do Sul . Lider do Grupo de Pesquisa do GEPEH/UFMS.
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plano, levando ao questionamento sobre como os docentes da educagdo infantil podem
desenvolver uma pratica que valorize essa dimensdo quando seu principal referencial
pedagogico € ambiguo ou limitado. Essa diretriz ndo traz uma abordagem soélida do ensino
de Historia e nesse contexto, a reflexdo critica sobre como implementar o pensamento
historico-social na educac¢do infantil torna-se fundamental para o desenvolvimento de uma
visdo de mundo informada e critica nos alunos.

Partindo das reflexdes e proposi¢des das pesquisas no ambito do Prothistoria, a
problematica central deste trabalho consiste em descrever como a formacdo continuada
oferece subsidios para que as docentes possam superar o apagamento do ensino de Historia
na educacao infantil, promovendo um ensino voltado ao desenvolvimento de habilidades
histéricas e sociais. Para isso, considera-se que a formagao continuada deve propiciar um
fazer pedagdgico alinhado as necessidades culturais e de desenvolvimento das criangas,
conforme defendido por Hoffmann (2012). Trazemos nessa discussdo proposi¢des
resultantes da pesquisa desenvolvia durante o mestrado em ensino de Historia no Mato
Grosso do Sul, cujo produto configura-se como um contetido digital disponivel no site
‘Ensino de Historia na educacdo infantil*’, vinculado ao GEPEH/UFMS (Grupo de Pesquisa
que concentra discussdes da Educagdo e da Historia).

Outro destaque ¢ a necessidade da criagdio de um ambiente virtual educativo e
formativo para o ensino de Historia na educagao infantil, contribuindo para a discussao sobre
praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento do pensamento historico-social.
Nessa direcdo, a pagina ‘Ensino de Histéria na educagdo infantil’, disponivel no site do
Grupo de Pesquisas/GEPEH/UFMS, retine materiais de apoio que esclarecem pontos
fundamentais da proposta de ensino de Histéria nos documentos curriculares nacionais
voltados a educacdo infantil, elaborados no Brasil nas ultimas trés décadas. A estrutura do
website € organizada em varias paginas e subpaginas, o que aumenta sua visibilidade e
alcance, especialmente no que diz respeito a interlocu¢do do GEPEH/UFMS com outros

grupos de pesquisa e setores da Educacdo, a nivel local, regional e nacional.

3Acessivel em [https://www.gepehufms.com.br/ensino-de-historia-na-educacao-
infantil](https://www.gepehufims.com.br/ensino-de-historia-na-educacao-infantil]
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Revisao de Literatura

A compreensdao do pensamento historico-social ¢ crucial para que as criancas
percebam seu papel em uma sociedade multifacetada, relacionando passado e presente. Na
narrativa da BNCC aborda que ¢ necessario criar “[...] ambientes de vida em contexto
educativo, onde as criangas pequenas possam expressar suas descobertas” (Brasil, 2018, p.
39). Segundo Cainelli (2006), proporcionar experiéncias que abordem conceitos de tempo e
temporalidade ¢ um elemento crucial para introduzir o pensamento historico-social. Na
mesma direcdo Cooper (2004) sugere que “[...] estratégias de ensino podem acelerar o
processo de pensamento historico das criangas” (Cooper, 2004, p. 60), enfatizando a
necessidade de reflexdes criticas e acdes pedagogicas planejadas. Por conseguinte, Faria
(2003) explicita que a educacdao infantil deve promover ambientes que incentivem a
expressao das “cem linguagens” das criangas, abordando a diversidade cultural, de género,
idade e etnia como componentes essenciais para uma formagao historica e social inclusiva.

Embora a narrativa da BNCC mencione a importancia do desenvolvimento historico-
social, o documento em questdo ndo prioriza o ensino de Histéria na educagdo infantil, o que
contraria a visdo de pesquisadores imbricados nessa tematica. Hoffmann (2012) destaca ser
crucial que a avaliagdo continua do processo ensino-aprendizagem inclua a reflexdo sobre a
pratica pedagogica, promovendo um fazer pedagogico consciente e capaz de integrar o ensino
de Historia de maneira significativa. Nesse sentido, a autora refor¢a que a avaliacdo na
educacao infantil deve ser um processo continuo, que considere a diversidade das criangas e
dos docentes, ajudando a construir uma pratica educativa baseada na observagao permanente
e sensivel a realidade sociocultural de cada aluno (Hoffmann, 2012).

Segundo Bavaresco e Ferreira (2013) este ¢ o momento de repensar o papel do ensino
de Historia, considerando que tanto docentes quanto alunos escrevem sua propria historia,
mesmo na educacao infantil. Dessa forma, a formacao continuada ¢ sugerida como a resposta
para preencher essa lacuna e auxiliar as docentes a refletirem sobre a importancia de
promover o pensamento historico-social, pois € a pratica pedagdgica voltada para a reflexdo
e o entendimento historico que permite as criangas se reconhecerem como agentes historicos.

A formacdo continuada desempenha assim um papel central na capacitacdo dos
docentes para lidar com a complexidade do ensino de Histéria, sendo mencionada na BNCC

e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001, embora sua pratica ainda apresente
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limitagdes (De Marco; Lima, 2017). Portanto, a formagao continuada deve considerar as
mudancgas na sociedade e nas praticas docentes, para que o professor possa responder de
forma eficaz as demandas do ambiente educacional (Ribeiro ¢ Vieira, 2019).

Freire (1996) sugere que a formacdo continuada deve ser um processo de reflexao
critica sobre a pratica docente, buscando sempre melhorar as proximas praticas a partir das
ligdes do presente e do passado. Nesse sentido, a formagao continuada ¢ essencial para que
os docentes possam utilizar o ensino de Histéria como uma ferramenta para a construgdo de
uma sociedade mais justa e tolerante. Novoa (1997) define a formagao continuada como um
processo colaborativo, onde a troca de experiéncias entre os docentes promove uma
construgdo coletiva de saberes, permitindo a cada docente “[..] desempenhar
simultaneamente o papel de formador e de formando” (Novoa, 1997, p. 26), permitindo que
reflexdes sobre as experiéncias e a pratica pedagdgica sejam compartilhadas entre os pares.

Com os avanc¢os das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC),
novas possibilidades de formagao continuada surgiram, permitindo que os docentes acessem
conhecimentos e compartilhem experiéncias de forma mais acessivel e pratica. Valente
(2000) aponta que a Internet oferece um ambiente pedagdgico rico, que permite a
interdisciplinaridade e facilita a interacdo e o aprendizado colaborativo. Nessa proposi¢ao o
uso das TDIC possibilita novas formas de formacdo continuada, ampliando o alcance da
educacao e promovendo ambientes de aprendizagem colaborativos e interativos. Segundo
Valente (2000), a Internet e outras tecnologias sdo recursos valiosos para o processo
educativo, pois facilitam a interdisciplinaridade e promovem o tratamento critico das
informacoes.

Durante a pandemia de COVID-19% o uso das TDIC foi essencial para garantir a
continuidade do ensino (Novoa, 2002), mostrando que a flexibilidade que essas tecnologias
oferecem permite que docentes administrem seu tempo e espaco, proporcionando uma

formacao compativel com as exigé€ncias atuais do ensino remoto e a gestdo do tempo pessoal

‘A pandemia de COVID-19 foi uma crise global de saude causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificada
pela primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China. Rapidamente, o virus foi transferido pelo mundo,
levando a declaragdo de pandemia pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) em margo de 2020. A doenga
afetou milhdes de pessoas, causando sintomas que variaram de niveis a graves, com impacto mais significativo
em grupos vulneraveis. Medidas de conteng@o, como isolamento social, quarentenas, uso de madscaras,
vacina¢do em massa ¢ fechamento de servigos ndo essenciais, foram rupturas para reduzir a propagacdo do
virus.
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(Lima; Gomes , 2017). Contudo, Almeida e Silva (2014) destacam a importancia de afastar-
se de uma formagdo tecnicista, defendendo que a formacdo com TDIC deve ser
contextualizada e promover reflexao critica.

Santarosa (2010) argumenta que as TDIC podem ser ferramentas cognitivas de
mediagdo entre sujeitos, facilitando a constru¢do de conhecimentos de forma interativa e
colaborativa, essencial para uma formacao critica e significativa, corroborando com Kenski
(2015), que defende que o uso das TDIC na formacao continuada proporciona flexibilidade
de tempo e espaco, facilitando o acesso dos docentes a informagdes que ampliem seu
repertorio pedagdgico. Assim, a Internet ndo apenas facilita o acesso ao conhecimento, mas
também incentiva a criticidade e a autonomia dos docentes, promovendo um espago de

aprendizagem significativo.

Website: proposta de produto no contexto do Profhistoria

A partir das reflexdes expostas imbricadas no desenvolvimento da pesquisa de
mestrado no Profhistoria (Navarro, 2022) foi proposto um website voltado a formagao
continuada de docentes da educacdo infantil, focado no desenvolvimento do pensamento
historico-social e na pratica do ensino de Histdria. Esse recurso teve por objetivo oportunizar
que docentes acessem materiais e participem de oficinas que incentivem a reflexdo sobre a
pratica pedagogica.

Num contexto geral, websites se baseiam na ideia de que “[...] a multimidia como
forma de comunicagdo, e a rede mundial, como veiculo, t€ém a propriedade de democratizar
as informacgdes” (Ferreira, 2007, p. 151), oferecendo um espago interativo, facilitando a troca
de saberes entre docentes e conectando-os com os conhecimentos mais atualizados da area
educacional.

De acordo com o site significados.com.br, o termo “website” resulta da justaposi¢ao
das palavras inglesas web (rede) e site (sitio, lugar). Em comunicagdo eletronica, website e
site ttm o mesmo significado, referindo-se a uma pagina ou agrupamento de paginas
acessiveis na internet por meio de um enderego especifico. A web, que abriga websites, ¢ um
espago imerso no ciberespaco, definido por Lévy (1999) como um meio de comunicagao
emergente, resultante da interconexao global de computadores.

O ciberespago ¢ um local que condensa informagdes e proporciona interatividade
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entre os usudrios. Com o advento da Web 2.0, caracterizado pela ampliagcdo das formas de
publicacao e compartilhamento, o ciberespago tornou-se uma ferramenta poderosa para a
socializacdo do conhecimento. Luvizotto, Fusco e Scanavacca (2010) destacam que a Web
2.0 oferece diversas ferramentas que favorecem a criacdo de ambientes de aprendizagem
colaborativa.

A expansdo da Web 2.0 resultou em um crescimento significativo do numero de sites,
0 que trouxe a tona a preocupacao com a organizagao estrutural desses espagos. A Arquitetura
da Informagdo (Al) surge como uma facilitadora do acesso ao conteudo informacional,
organizando e rotulando informacgdes (Rosenfeld, 2002). Ramos (2008) enfatiza que a Al de
um site deve guiar a navegagao do usuario de maneira clara e hierarquica.

Para a elaboragao do site educativo, foram consideradas as diretrizes de Carvalho
(2006), que destaca a importancia de uma estrutura clara e definida, cujas dimensdes
essenciais incluem: identidade, usabilidade, estrutura, navegacdo e orientagdo, interface e
design, informacao e comunicacao. Portanto, a construcao do site sobre o Ensino de Historia
na educacdo infantil, seguiu as dimensdes propostas por Carvalho (2006) para promover a
formacao continuada dos docentes. O nome escolhido para o site reflete a intencionalidade
de divulgar a pesquisa sobre o ensino de Historia, e sua organizagao visa facilitar o acesso a
conteudos e feedbacks dos usuarios.

Uma interface foi desenvolvida para dialogar com o contexto da educagao infantil,
utilizando um layout simples e cores pasteis. Além disso, priorizou-se a possibilidade de
comunicagdo integrativa, permitindo que os usuarios compartilhem experiéncias e tirem
duvidas, reafirmando a importincia do educador nesse processo. O website visa proporcionar
uma formacao continua e reflexiva as docentes, pois, como aponta Freire (2002, p. 79), “[...]
nao basta apenas um curso ou outro de capacitagdo, ja que as questoes da educagao sao muitas
e envolvem reflexdes cotidianas. Precisa ser uma formacao vinculada a pratica, que se dé na

acdo do educador com as criangas”.
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O acesso a pagina inicial ¢ facilitado por um link direto, permitindo que educadores
e interessados explorem seu contetido. Esta pagina possui seis subpaginas que oferecem
material tedrico voltado ao planejamento do Ensino de Historia, além de discutir o processo
de desenvolvimento do pensamento historico das criangas. O objetivo ¢ promover
interlocugdo e debate com o publico docente sobre o ensino de histéria na educacgao infantil,
incluindo um espago para sugestoes, criticas € comentarios.

A subpégina “Ensino de Historia para educagdo infantil” aborda aspectos cruciais do
Ensino de Histdria na primeira etapa da Educagdo Basica, dividindo-se em quatro abas: a
primeira define o Ensino de Historia na primeira infancia; a segunda discute a necessidade e
importancia desse ensino para o desenvolvimento do Pensamento Historico-Social; a terceira
analisa a presenca do Ensino de Historia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e a
quarta apresenta possibilidades para ensinar histéria as criangas. Além dessas abas, hd um
botdo “Saiba mais” que disponibiliza a dissertacdo de mestrado intitulada “Ensino de Histéria
para a educagdo infantil: sentidos de pensamento historico-social em documentos
curriculares”, que apresenta andlise critica acerca do ensino de historia na primeira etapa da
educagao basica brasileira.

Na subpdgina “Cursos e Oficinas”, sdo apresentados e divulgados cursos e oficinas
relacionados a pesquisa, além de rodas de conversa sobre a educacdo infantil e o Ensino de
Historia. Essa subpagina possui trés abas que incluem informagdes sobre cursos, oficinas e

rodas de conversa. Na aba de cursos, sdao divulgados seminarios e congressos sobre tematicas

231



pertinentes, enquanto a aba de oficinas oferece atividades praticas sobre o Ensino de Historia
e temas afins. As rodas de conversa visam criar um espago de debate constante entre docentes
e pesquisadores, permitindo a troca de experiéncias e a discussdo sobre a pratica pedagogica.

A subpagina “Sugestdes de Materiais e Experiéncias para a educacdo infantil” oferece
um acervo de sugestdes, incluindo planos de aula, atividades, projetos, livros, filmes e jogos
voltados ao Ensino de Historia. Esse espago permite que as docentes compartilhem materiais,
que serdo analisados e divulgados no site, promovendo o acesso a informacdo e ao
conhecimento. Guimaraes, Rezende e Leite (2002, p. 161) destacam que “[...] pensar a
formacao [¢] considerar o sujeito-professor em sua constituicdo identitaria”, reforcando a
importancia de espagos de dialogo e construcao de sentidos sobre o ato de educar.

A subpagina “Politicas Publicas para a Infancia” compila legislagdes, documentos e
publicagcdes sobre as politicas publicas brasileiras voltadas a educacdo infantil. Nela,
encontram-se se¢des que disponibilizam documentos como o Referencial Curricular
Nacional para a educacao infantil (RCNEI), a Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao infantil (DCNEI) e a BNCC, além de legislagdes pertinentes a Educacao Basica.

A subpégina “Pesquisando sobre a Infancia” organiza pesquisas relacionadas a
infAncia em quatro blocos: grupos de pesquisa, revistas e periddicos, dissertagoes e teses, €
artigos sobre o Ensino de Historia na educacao infantil. Essa organizagdo ¢ essencial para
aproximar as docentes do referencial tedrico e das pesquisas existentes na area, visto que,
conforme Lopes (2002, p. 125), “[...] € necessario que possibilitem apropriagao de cultura e
de conhecimento aos nossos docentes/educadores”.

Por fim, a subpagina “Dialogando sobre a Infancia” oferece uma proposta de didlogo
entre docentes € o grupo de pesquisa, visando uma formacgao continuada e reflexiva. Nesse
espago, as educadoras podem compartilhar experiéncias e desafios, contribuindo para a

construgdo de narrativas que enriquecem a pratica pedagogica.

Discussao

A formacgdo continuada na educacao infantil permite que as docentes desenvolvam
uma compreensdo mais profunda sobre a importancia de ensinar historia para as criangas,
apesar de no Brasil ser marcada por desafios como a insuficiéncia de recursos ¢ a falta de

aprofundamento teérico nas capacitacdes oferecidas (Imbernén, 2001). Muitos programas
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tendem a adotar um enfoque tecnicista, priorizando o cumprimento de protocolos
burocraticos sem promover um aprofundamento critico das praticas pedagogicas (Oliveira,
2005), mas a visao de Lopes (2002) afirma que as escolas sdo locais onde se reproduzem os
valores da sociedade, e que ¢ importante que as docentes tenham um espago para discutir e
refletir sobre esses valores e ndo apenas aplicar algo pronto e acabado.

Nesse sentido, o ensino de Historia na educagdo infantil deve buscar romper com o
tecnicismo e promover uma visao critica e reflexiva sobre o mundo (Schnetzler, 2000). A
formacdo continuada, mediada por tecnologias e plataformas digitais, possibilita que as
docentes se apropriem de um repertdrio pedagogico que dialogue com o contexto social mais
amplo e com as realidades das criancas que atendem.

Segundo Kenski (2015), as TDIC oferecem as docentes a possibilidade de acessar
informagoes e se comunicar em diferentes tempos e lugares, promovendo uma formagao mais
flexivel e autonoma. Essa flexibilidade permite aos docentes refletirem sobre suas praticas e
desenvolverem habilidades que valorizam a interagao e colaboragao entre pares, promovendo
um ensino de maior qualidade e relevancia social.

Considera-se que a pagina “Ensino de Historia na educago infantil” representa um
esforgo significativo para promover a formacao continua e reflexiva das docentes, oferecendo
materiais tedricos e praticos, além de fomentar o didlogo e a troca de experiéncias. A
formacgao teodrica do professor € crucial, pois um conhecimento aprofundado ¢ fundamental
para uma atuacdo auténoma e transformadora na educacdo. Assim, ao articular teoria e
pratica, busca-se contribuir para o desenvolvimento do Pensamento Histérico-Social nas
criangas, fortalecendo o Ensino de Historia na educacdo infantil no Brasil. Desse modo,
acredita-se que este site, apresenta potencial para promover debates criticos entre os
educadores sobre os curriculos locais, favorecendo a troca de experiéncias e reflexdes sobre

praticas pedagdgicas no ensino de Historia na educagdo infantil.

Consideracoes Finais

A formagdo continuada ¢ uma ferramenta fundamental para fortalecer o papel dos
docentes na promog¢do do pensamento historico-social e, quando bem estruturada e focada
em uma pratica critica e reflexiva, pode fornecer as docentes da educagao infantil os subsidios

necessarios para implementar o ensino de Historia de forma significativa.
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O uso das TDIC na formagdo continuada oferece novas possibilidades para que os
docentes tenham acesso a debates e reflexdes essenciais sobre a pratica docente e atua como
apoio para tal agdo, sendo uma estratégia valiosa para democratizar o acesso ao conhecimento
e proporcionar uma formagao alinhada as demandas da sociedade contemporanea.

Ao propor um espago virtual que retna contetido, oficinas e discussdes sobre o ensino
de Historia, propicia-se a aproximagao do conhecimento tedrico do cotidiano da sala de aula,
valorizando a importancia da reflexdo continua e da construgdo coletiva do saber docente. A
proposta de um website interativo e oficinas pode ser ainda um recurso eficaz para a
disseminag¢do de boas praticas pedagogicas, apoiando o desenvolvimento integral das
criancas e promovendo uma educagao de qualidade.

Nesse sentido, ao integrar o Ensino de Historia como um componente essencial da
pratica pedagogica, as docentes da educacao infantil ndo s6 enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem, mas também contribuem para o desenvolvimento de uma visdo de mundo
mais critica e solidaria nas criangas. Ao promover uma visao critica do contexto historico e
social, as criancas desenvolvem habilidades que vao além da sala de aula, preparando-se para

compreender a sociedade em que vivem.
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Resumo: O presente texto apresenta reflexdes sobre praticas e interagdes de criangas na educagdo
infantil, centrando-se na relacdo estabelecida entre criangas e adultos no cotidiano de um Centro de
Educacio Infantil, em Campo Grande, MS, 16cus de minha experiéncia como estagiaria. O trabalho
estd fundamentado nas contribuigdes tedrico-praticas das abordagens de Pikler-Loczy e de Reggio
Emilia. Nesse sentido, depreende-se que as relagdes estabelecidas entre criangas ¢ adultos na
Educacao Infantil sio como encontros, um sujeito marca a vida e as atitudes do outro.

Palavras-chave: Escuta sensivel, Interagoes, Educagdo Infantil.

Introduciao

A Educagdo Infantil ¢ um campo repleto de nuances e complexidades, onde as
interacoes entre adultos e criangas desempenham um papel fundamental no desenvolvimento
integral dos pequenos. Entre os diversos conceitos teoricos que buscam elucidar essas
dindmicas, a abordagem do Instituto Loczy e de Loris Malaguzzi, de Reggio Emilia se
destacam por sua énfase na importancia do respeito e da liberdade na relagdo educativa.

Esse artigo tem como base as vivéncias na Educag¢do Infantil, com foco nas relagdes
que sao estabelecidas entre os adultos e criangas ao longo do processo educativo. Assim,
exploraremos como essas interagdes, fundamentadas em um respeito matuo e na confiancga,
podem enriquecer a pratica educativa e contribuir para um ambiente de aprendizado mais

saudavel e estimulante.

' Académica do curso de Pedagogia/Faed da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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A perspectiva pikleriana propde que a maneira como adultos se relacionam com as
criancas influencia diretamente suas capacidades de autonomia, confianca e seguranca
emocional. Emmi Pikler, médica pediatra hungara, desenvolveu sua metodologia a partir de
observacdes cuidadosas sobre o desenvolvimento infantil. Um dos pilares de sua abordagem
¢ a valoriza¢do do movimento livre e da exploracdo autdnoma.

Ao contrario de métodos tradicionais que enfatizam a intervengdo constante dos
adultos, Pikler defendeu que as criangas deviam ter a oportunidade de explorar o ambiente
de forma independente, o que sé seria possivel quando os adultos adotassem uma postura de
observacao e apoio (Falk, 2018). Pikler compreende que esse respeito pela autonomia infantil
permite que as criangas se sintam seguras para experimentar ¢ aprender, desenvolvendo nao
apenas habilidades motoras, mas também sociais e emocionais (Falk, 2018).

O modelo educativo de Reggio Emilia, originado na Italia apds a Segunda Guerra
Mundial, se destaca por também ser uma abordagem inovadora e respeitosa, que valoriza a
crianca como protagonista de sua aprendizagem. Nessa perspectiva, a relagdo entre
educadores e criangas transcende a mera transmissao de conhecimentos, configurando-se
como um espago de didlogo, escuta e co-construcao de saberes.

A filosofia de Reggio Emilia parte do principio de que as criangas sdo portadoras de
capacidades e potencialidades imensas. Isso implica em um reconhecimento da crianca como
um ser ativo, curioso e competente, capaz de explorar o mundo ao seu redor de maneira
significativa. Nesse sentido, os educadores assumem um papel de facilitadores e parceiros no
processo educativo. A interacdo entre adultos e criancas é pautada pelo respeito, pela
observacao atenta e pela criacdo de um ambiente que estimule a investigacdo e a expressao.
Dessa forma, a relagdo educativa se torna um espago rico em possibilidades, onde o
aprendizado € um processo colaborativo e continuo.

Essas abordagens propdem uma ressignificacdo do papel do educador, que deve ser
um observador atento, capaz de reconhecer as necessidades das criangas e intervir de forma
adequada e comedida, promovendo momentos de interacdo que respeitem a individualidade
e a liberdade de cada pequeno. Os adultos sdo vistos como mediadores do aprendizado,
responsaveis por criar um ambiente rico em estimulos, mas que respeite o ritmo e os
interesses individuais de cada crianca.

A metodologia deste trabalho baseou-se em uma revisdo aprofundada da literatura
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sobre as abordagens Pikler e Reggio Emilia, assim como em textos que discutem a primeira
infancia e as dindmicas de interacdo entre adultos e criangas na educagdo infantil. Para
enriquecer a analise, foram utilizados livros e artigos que abordam especificamente a relagao
pedagogica entre educadores e os pequenos, oferecendo um embasamento tedrico robusto
para as reflexdes apresentadas. Além disso, a pesquisa incorporou a analise do caderno de
campo utilizado durante o estagio na turma de bebés, que inicialmente servia como um
registro pessoal das vivéncias e da implementagdo das abordagens pedagdgicas do Centro de
Educacgao Infantil (CEI), mas que posteriormente se transformou em uma fonte primaria para
a construgao deste artigo.

Os cadernos de registros das turmas de bebés de 2022 e 2023 foram fundamentais na
coleta de dados. Esses documentos, obrigatoriamente preenchidos pelas educadoras e
assistentes, continham relatos detalhados do cotidiano das criancas, enfatizando as
conquistas, desafios de adaptacdo e momentos significativos de interagdo. Ao longo do dia,
a equipe da manha registrava suas observacoes, permitindo que a equipe da tarde tivesse
acesso a um historico continuo das experiéncias diarias, o que favorecia uma transi¢ao fluida
e o acompanhamento do desenvolvimento individual de cada bebé. Os relatos ndo se
restringiam a ocorréncias e acidentes, mas buscavam capturar a "cotidianidade" das criangas,
refletindo sobre suas interagdes, didlogos e descobertas.

Adicionalmente, foi realizada uma analise das documentagdes pedagogicas
produzidas durante os anos de 2022 e 2023. No contexto do CEI, a documentacido assume
um papel central na visibilizagdo das experiéncias infantis, ndo apenas para as criangas, mas
também para a comunidade escolar e as familias. Os registros eram expostos nas paredes da
instituigdo e compilados em materiais que serviam tanto para reflexdo sobre a pratica
pedagdgica quanto para arquivo e consulta futura. Essa pratica de documentagao se configura
como uma ferramenta essencial para a formag¢do continua dos educadores, permitindo um
olhar critico sobre as interagdes e propostas pedagdgicas, contribuindo assim para o
aprimoramento da pratica pedagdgica.

Este artigo esta estruturado em trés seg¢des: a primeira se¢do apresenta um breve relato
sobre restabelecimento do Cei, a formacao da equipe pedagogica e a chegada da turma de
bebés com foco nas dinamicas de acolhimento e os desafios enfrentados nesse processo; a

segunda secdo analisa as abordagens pedagdgicas adotadas e os materiais disponibilizados
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pelo CEI, enfatizando a importancia da documentagdo pedagdgica como ferramenta de
visibilidade e reflexdo da crianca e da professora; por fim, a ultima se¢do apresenta as
considera¢des finais, resumindo os principais achados da pesquisa e as implicagdes para a

pratica educativa na educagdo infantil.

O restabelecimento do Cei e a chegada dos bebés

Apo6s um periodo de dois anos em que esteve fechado, o Centro de Educagao Infantil
Detran foi reaberto sob uma nova gestao e abordagem pedagdgica. Em junho de 2022, a nova
equipe se reuniu para organizar os espagos e realizar formacdes, considerando que a
abordagem proposta era novidade para todos os membros da equipe.

Durante quinze dias, foram oferecidas capacitagdes antes da recepgao das criangas, nas quais
foram abordados aspectos da nova proposta pedagogica, bem como temas relacionados ao
acolhimento na primeira infancia.

A chegada das criangas durante este periodo foi marcada por intensa agitacao.
Inicialmente, ndo havia bebés com menos de um ano, mas, mesmo assim, houve um
significativo numero de choros. Devido a composicdo numerosa da equipe, varios
profissionais de outras turmas foram convocados para prestar apoio durante o periodo de
adaptacao.

Durante essa fase, as educadoras responsaveis pela sala acolhiam as criangas na
chegada, acompanhadas por seus pais. Quando um bebé continuava a chorar por um periodo
prolongado, uma educadora se dirigia a area externa com a crianga, a fim de distrai-la com
outras atividades e evitar agitagdes nas demais criangas da turma. No entanto, em algumas
situacoes, a saida das educadoras da sala ndo era viavel; nessas ocasides, outros adultos de
diferentes turmas ou até mesmo da coordenacao intervenham para acolher a crianca que se
encontrava desestabilizada.

Os primeiros meses de adaptagdo foram caracterizados por uma intensa agitagao,
evidenciada pelo choro de alguns bebés, que persistiu durante um més inteiro. Como
resultado, frequentemente havia uma educadora a menos na turma, dedicada ao atendimento
individualizado das criancas em adaptagao.

Neste periodo, as propostas educativas foram predominantemente realizadas de forma

coletiva, uma vez que as educadoras ainda ndo haviam se aprofundado na abordagem
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pedagbgica preconizada pela gestdo do Centro de Educacgdo Infantil, a qual valoriza um
atendimento individualizado em diversos momentos da rotina dos bebés. As refeicdoes eram
oferecidas na sala ou no solario de maneira coletiva, refletindo a necessidade de adaptacao
ao novo contexto.

Durante esses primeiros meses, tornou-se evidente que os adultos da turma assumiam
o papel de protagonistas nas atividades propostas, resultando em uma escuta e observagao
limitadas. A busca por resultados tangiveis prevalecia, enquanto a vivéncia das criangas, a
escuta atenta e cuidadosa — que deveriam ser prioritarias — ficava em segundo plano.

No entanto, esse periodo foi crucial para a construgdo de vinculos com as criangas e
suas familias. Observou-se que os momentos musicais eram particularmente apreciados,
proporcionando calma e interagio entre as educadoras e os bebés. A medida que a turma se
tornava relativamente tranquila, novas criangas comecgaram a ingressar, incluindo bebés com
menos de um ano. Essa situagdo exigiu uma nova abordagem de acolhimento, pois os bebés
mais velhos demonstravam ciimes em relacao aos mais novos.

Diante dessa dindmica, as professoras, em colaboragao com a equipe de coordenacao,
identificaram a necessidade de criar uma turma, considerando ndo apenas as diferencas
etarias, mas também o nlimero expressivo de criangas. Assim, a turma de bebés foi dividida:
na turma 1A permaneceram os bebés que ainda ndo andavam, com idades de 0 a 1 ano e 6
meses, enquanto na turma 1B foram alocados os bebés que ja caminhavam, com idades de 1
ano e 6 meses a 2 anos.

Para a coordenagdo e a professora regente, essa divisdo foi necessaria, uma vez que
as criangas mais velhas experimentaram um significativo salto no desenvolvimento.
Contudo, ao longo do ano letivo, as criangas continuaram a ser percebidas de forma coletiva,
sendo que o unico momento de atengdo a sua subjetividade ocorria durante o banho, que,
ainda assim, ndo era realizado com a calma e o didlogo que se tornariam praticas nos anos
seguintes.

Gradualmente, as criangas comecgaram a estabelecer lacos entre si, e a maioria delas
passou a oralizar e criar vinculos com suas educadoras. A medida que o final do ano se
aproximava, as educadoras tornaram-se mais receptivas a oralizacdo das criancas. No
entanto, ainda considero que houve falhas na escuta, uma vez que interagiamos com as

criancas mais para repreendé-las do que com a intencdo de dialogar. As interagdes eram
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predominantemente coletivas, com pouca aten¢do ao atendimento individual, exceto nos
momentos de troca e banho. Assim, acredito que o principal aprendizado de 2022 foi a

importancia de ouvir para além das palavras.

O divisor de aguas de uma pratica educativa sensivel e respeitosa

No ano de 2023, a equipe pedagogica do CEI consolidou-se, passando por um
processo de formagao que incluiu nao apenas a equipe gestora, mas também especialistas de
diferentes estados. Durante esse periodo, foi notavel o avango no desenvolvimento das
interagdes entre adultos e criangas. Embora o processo de adaptagio tenha se mostrado longo,
ele foi menos angustiante em comparagdo ao ano anterior, uma vez que os educadores
estavam melhor preparados para acolher as criangas e suas familias.

Apo6s diversas formagdes, a equipe responsavel pela sala de bebés chegou a um
consenso sobre a inadequagdo de permitir que adultos de outras turmas ou da gestdo
interagissem com as criangas logo nos primeiros dias. Essa decisao baseou-se na
compreensdo de que era fundamental que os educadores responsaveis acolhessem e
acalmassem os bebé€s. Outro avango significativo foi a decisdo de ndo retirar as criangas que
choravam da sala, reconhecendo que parte do choro se devia a falta de familiaridade com o
novo ambiente. Nesse sentido, preparamos um espago no solario, onde as criangas que nao
apresentavam dificuldade nas despedidas com os pais poderiam se sentir mais confortaveis.

No inicio do ano, observou-se um aumento consideravel no nimero de bebés na turma
em relagcdo ao ano anterior, sendo que nenhum deles ja caminhava, o que resultava em uma
dependéncia significativa dos adultos para a locomogdo. Esse cendrio proporcionou a
oportunidade de implementar praticas recomendadas pela abordagem Reggio Emilia. As
refeigdes passaram a ser oferecidas de forma individual, em que os bebés eram alimentados
no colo dos educadores, promovendo momentos de didlogo e conexdo. Esse processo foi
especialmente importante, uma vez que muitos bebés estavam iniciando a introducgdo
alimentar.

Um aspecto distintivo de 2023 foi a busca tedrica continua para aprimorar as praticas
pedagdgicas. Um caso emblematico foi o da bebé de nome ficticio Alice, cuja adaptacao se
revelou desafiadora. Embora nao tenha chorado no primeiro dia, sua jornada nos trinta dias

seguintes foi marcada por episodios de choro constante. A partir dessa experiéncia,
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compreendemos a necessidade de conhecé-la profundamente, mesmo diante de suas
expressoes emocionais. Um aprendizado valioso foi a percepcao de que, muitas vezes, o
periodo de adaptagdo ¢ mais dificil para os pais do que para os bebés. A inseguranca dos
adultos pode, de fato, refletir na experiéncia das criancas, criando um ciclo de
desestabilizacdo emocional.

Alice, como muitas criangas, comecou sua trajetoria no CEI frequentando apenas
meio periodo. Sua despedida dos pais era repleta de lagrimas e a educadora tentava acalma-
la de diversas maneiras, embora com pouco sucesso. ApoOs varias tentativas de interagcdo, a
educadora optou por leva-la para um passeio pelo CEIl, visando ajudéa-la a relaxar. Durante
esse passeio, descobrimos uma rede que se tornou um recurso valioso. Ao coloca-la na rede
e cantar cancdes de ninar, Alice finalmente conseguiu adormecer. A partir desse momento, a
rede tornou-se um elemento essencial em sua rotina, permitindo-nos conhecer suas
necessidades e criar um ambiente mais seguro para seu desenvolvimento.

O caso de Alice também nos levou a reconfigurar a sala, trazendo a rede para o solario
e posteriormente instalando duas redes na sala referéncia, uma vez que outros bebés também
demonstraram a necessidade desse recurso. Alice apresentava particularidades, como a
celiaca, o que exigia um cuidado individualizado em sua alimentagdo. Sua adaptacdo foi
significativamente impactada pela confianga que sua mae comegou a depositar na equipe,
evidenciando o que foi apontado por Ortiz e Carvalho (2012) que entre as condigdes de
cuidados recebidos pelas criancas deveriam incluir a disponibilidade emocional da mae, que
de certa forma, precisa “autorizar” a crianga a ficar nesse novo ambiente. Sendo assim, a
importancia da comunicagao entre pais e educadores para o sucesso do processo de adaptacao
¢ indispensavel.

Outro exemplo significativo foi o de Jos€, que passou por uma adaptacao igualmente
desafiadora. Ao chegar no CEI em marco, José, o filho mais novo de trés irmaos, teve um
processo de adaptagdo prolongado, evidenciando a singularidade de cada crianga. Durante a
primeira semana, ele ficou apenas pela manha e, ao longo do més, chorou incessantemente.
A experiéncia com José reforcou a compreensdo de que ndo existe uma abordagem unica
para acolher criangas; cada uma demanda um tipo especifico de atencdo. Ao longo desse
processo, estabelecemos uma relagdo de referéncia, o que se revelou crucial para sua

adaptagdo e conforto.

243



A interagdo continua entre educadores e criancas permitiu a constru¢do de vinculos
afetivos profundos. Observou-se que José apresentava um comportamento diferente quando
estava sob a supervisdo da educadora que se tornou sua referéncia. Essa experiéncia nao
apenas reforgou a necessidade de adultos referéncia, mas também indicou que esses vinculos
devem ser cultivados com sensibilidade, evitando uma dependéncia emocional excessiva.

Durante 2023, a equipe de educadores avangou consideravelmente em sua pratica,
estabelecendo relagdes mais horizontais com as criangas e promovendo um ambiente no qual
a interagdo e o didlogo eram prioritarios. A observacao das interagdes entre os bebés revelou
sua crescente autonomia, culminando em um processo de refeigdes coletivas, onde os bebés
comecaram a organizar-se de maneira natural. Este fenomeno evidenciou a empatia inata das
criancas e destacou a evolugdo das praticas pedagogicas ao longo do ano.

Concluimos que o ano de 2023 foi fundamental para o crescimento profissional e
pessoal de todos os educadores envolvidos. A pratica pedagogica foi enriquecida pela
reflexao continua e pelo didlogo respeitoso com os bebés, permitindo que os educadores se
tornassem ndo apenas transmissores de conhecimento, mas verdadeiros facilitadores do
desenvolvimento infantil.

As relagdes entre adultos e criangas no Centro de Educagdo Infantil (CEI),
especialmente na sala de bebés onde permaneci por um periodo mais prolongado,
caracterizavam-se por uma abordagem horizontal, estabelecendo uma parceria efetiva com
as familias. Essas relagdes eram permeadas por um forte afeto, com as educadoras
demonstrando um profundo conhecimento sobre cada crianga, reconhecendo suas
singularidades e necessidades individuais.

Uma importante licdo que extrai dessa experiéncia ¢ a compreensdo de que, embora
a escola seja um espacgo coletivo repleto de interacdes, ¢ fundamental criar condigdes que
respeitem e atendam a singularidade de cada crianca. Durante meu trabalho no CEI, percebi
que, além de ser necessario, ¢ plenamente viavel considerar as criangas de forma individual,
mesmo em um contexto com um niimero significativo de alunos. Essa abordagem ndo apenas
enriquece a experiéncia educativa, mas também contribui para o desenvolvimento integral
de cada crianca.

O presente relato se baseia nos registros escritos sobre a turma de bebés de 2022, apos

a recente divisdo em duas turmas: 1A e 1B. A revisdo dos cadernos de observacgdo revelou
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registros detalhados das brincadeiras e das interacdes entre adultos e criangas, incluindo
didlogos que ocorreram durante o momento do banho, onde uma crianga relatou uma
experiéncia de agressao.

Esses registros evidenciam uma pratica educativa que valoriza a individualidade de
cada crianga, pois as educadoras documentam, diariamente, as exploragdes e interacdes de
todos as criancas.

Ortiz e Carvalho (2012, p. 37) afirmam que

[...] na compreensao e defini¢do do espago creche, compartilhamos da visao
de que ¢ possivel promover um atendimento de qualidade em seus varios
aspectos, concebendo a creche como, além de provedora, espago de
desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem — e espaco de formagdo
psiquica de cada sujeito. Embora haja um discurso coletivo que leva a uma
vis@o ndo particular da crianga, quando se fala “os bebés sdo todos assim”,
¢ possivel haver na creche, uma caracterizagdo dos bebés enquanto seres
unicos, ou seja, a constatagdo de “cada um ¢ cada um” com seu mundo
subjetivo e especifico.

Sendo assim, o foco na singularidade das experiéncias infantis demonstra um
compromisso com uma abordagem que reconhece e valoriza as expressoes individuais.

Além disso, destaca-se a observacdo do comportamento das educadoras diante das
manifestagdes de negacgado por parte das criangas. Um exemplo significativo ocorreu durante
o banho, quando uma educadora respeitou o “ndo” de uma crianga ao se recusar a participar
da atividade. Nesse momento, a educadora estabeleceu um acordo, indicando que a préxima
crianga a ser atendida seria ela. Essa atitude ndo apenas reafirma a autonomia da crianga, mas
também contribui para a constru¢ao de um ambiente de respeito e confianca. Goldschmied e

Jackson (2006, p. 130) ressaltam que

[...] como adultos, aprendemos a passar rapidamente de uma situagao para
outra, ¢ desenvolvemos uma habilidade para fazé-lo, mesmo que nao
tenhamos vontade de trocar. As criangas ndo conseguem trocar de marcha
desse jeito, e devemos dar-lhes tempo para que se adaptem e compreendam
0 que queremos que eles facam.
Por fim, a pratica das educadoras, ao olhar atentamente para cada crianga nas
diferentes vivéncias propostas, reflete uma pedagogia que prioriza a escuta € a observagao

como ferramentas fundamentais no processo educativo. Essa abordagem possibilita que as

educadoras ajustem suas intervencdes as necessidades e interesses de cada crianga,
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promovendo um ambiente de aprendizagem mais rico e respeitoso. Assim, conclui-se que a
valorizacao da subjetividade infantil e o respeito as manifestacdes individuais sdo essenciais

para o desenvolvimento integral das criangas no contexto da Educagao Infantil.

Consideracoes Finais

O presente artigo trouxe a luz a relevancia das interagdes entre adultos e criangas no
contexto da educagdo infantil, destacando a importancia de uma abordagem respeitosa e
sensivel as necessidades individuais dos pequenos. A experiéncia no Centro de Educacao
Infantil Claudete de Oliveira da Vera Cruz, especialmente durante os anos de 2022 e 2023,
evidenciou que, embora o acolhimento de criangas em um novo ambiente possa ser
desafiador. O fortalecimento das relagdes e da formagdo continua dos educadores podem
contribuir para a constru¢ao de um espago educativo enriquecedor.

As reflexdes sobre as praticas educativas, ancoradas nas abordagens Pikler e de
Reggio Emilia, mostraram como a observagdo cuidadosa e o respeito a autonomia infantil
sdo fundamentais para promover um ambiente de aprendizagem saudavel. Ao priorizar
momentos de interagdo e dialogo, especialmente durante atividades significativas como as
refeicdes, conseguimos fomentar vinculos afetivos que sdo essenciais para o
desenvolvimento emocional e social das criancas.

Observou-se que as mudangas na pratica docente, promovidas por uma formagao
continua e por uma postura mais atenta as singularidades de cada crianga, foram cruciais para
criar um ambiente mais acolhedor e seguro. O caso de criangas como Alice e José ilustra a
importancia de um atendimento individualizado e da construgao de referéncias afetivas que
ajudam na adaptacdo e no desenvolvimento da confianga.

Assim, conclui-se que a Educacdo Infantil deve ser um espaco onde as criangas se
sintam valorizadas e respeitadas em sua individualidade. A escuta ativa e a capacidade de
dialogar com as criangas e suas familias sdo essenciais para o sucesso do processo educativo.
Em ultima analise, as relacdes estabelecidas no CEI nos mostram que, ao reconhecermos e
valorizarmos as particularidades de cada crianga, estamos ndo apenas enriquecendo suas
experiéncias, mas também contribuindo para o fortalecimento de uma Educacdo Infantil

verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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Resumo: O presente artigo faz parte do levantamento, ainda em processo, para a pesquisa de tese de
doutorado em Educagdo que visa destacar a importancia dos estudos relacionados aos egressos
oriundos da Licenciatura em Educacdo do Campo, com foco em teses e dissertagdes dos bancos de
dados do “Portal Brasileiro de Publicagdo e Dados Cientificos em Acesso Aberto” (Oasisbr), da
“Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes” (BDTD), e no “Catalogo de Teses e
Dissertagoes da CAPES”. Como objetivo identifica e apresenta producdes de pos-graduacdo sobre
egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, destacando seus desafios e projecdes pos-
formagdo, trazendo para a discussdo pesquisadores como Molina (2015) e Frigotto (2011), que
discorrem e defendem a importancia das Licenciaturas em Educa¢do do Campo para garantir o acesso
dos camponeses ao ensino superior, ressaltando a necessidade de vestibulares especificos e politicas
afirmativas. A pesquisa tem como metodologia o formato do estado do conhecimento, referenciando
autores como Morosini, Nascimento ¢ Nez (2021), Pereira (2013), dentre outros. Neste processo
foram analisadas 04 (quatro) produgdes entre as teses e dissertagdes retornadas pelos descritores, que
abordam o tema dos egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, destacando trabalhos
realizados em Minas Gerais, Vigosa ¢ Roraima. No entanto, houve desafios em encontrar estudos
alinhados com os descritores utilizados, demonstrando a necessidade de mais pesquisas sobre a
formagdo e atuagdo dos egressos da Educagdo do Campo.

Palavras-chave: Egressos; Educacao do Campo; Formagao; Professores.

Introducio

Com o intuito de realizar um levantamento sobre teses e dissertagdes que apontam
estudos sobre os egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo, suas demandas pos-
formagdo na vida social e profissional, assim como suas territorialidades e oportunidades,
este artigo visa destacar a importancia dos estudos que salientam a tematica apresentada.

O mesmo faz parte de um balango inicial que estd sendo realizado para a tese de

! Doutorando do Programa de Pds-Graduag@o em Educag@o da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(FAED), Campus de Campo Grande/MS. Endereco eletronico: prof.luis_fernando@hotmail.com.
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doutoramento em educagdo que tem como foco os egressos da Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), campus de Campo Grande
e tem metodologia em formato de estado do conhecimento.

E importante destacar, no entanto, que vérios pesquisadores, como Molina (2015),
Frigotto (2011), dentre outros, tem-se dedicado aos estudos relacionados a educacdo do
campo, mais precisamente as politicas publicas de formagao de docente para esta atuacao,
estudos estes que apresentam debates necessarios para iniciar uma investigagao.

Molina (2015), destaca que as Licenciaturas em Educacdo do Campo devem
assegurar o ingresso de sujeitos camponeses na Educacdo Superior, devido a desigualdade
histérica na garantia do direito a educagao para povos do campo. Um vestibular especifico e
politicas afirmativas sdo essenciais para isso.

Pode-se observar a importincia da formacdo de profissionais que
condizem/reproduzem com a realidade do campo, e programas que garantam o acesso €
permanéncia destes estudantes. Molina (2015) ainda acrescenta dizendo que, as politicas
afirmativas de Educagao Superior para os camponeses sao entendidas a partir do terreno das
contradigdes, onde ha influéncia dos organismos multilaterais ¢ da luta dos movimentos
sociais do campo.

Nesta perspectiva, destaca-se também ‘“Programa de Apoio as Licenciaturas em

Educagao do Campo — Procampo”, que como apresentado pela autora, fora

[...] conquistado a partir de intenso processo de luta e organizagdo dos
movimentos sociais e sindicais, que tem proporcionado a amplia¢do do
acesso a Educacdo Superior para os sujeitos do campo, cujo taxa de
escolarizagdo liquida neste nivel de ensino (3,2%) € praticamente cinco
vezes menor que a do meio urbano (19,8%), conforme dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP de
2012. (Molina, 2015).

No entanto, mesmo que o Procampo tenha como um dos seus objetivos, ampliar o
acesso dos educadores do campo a universidade, muitas instituigdes que oferecem a
Licenciatura em Educacdo do Campo estdo enfrentando desafios. Isso inclui a resisténcia das
universidades em permitir que o acesso a essas licenciaturas sejam feitas de maneira
especifica, como por critérios de moradia e atuacdo em escolas do campo. A ideia de acesso
universal descaracterizaria o proposito original do Procampo em suprir a lacuna na formacao

dos educadores do campo e aumentar o nivel de escolaridade dos jovens da regido (Molina,
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2015).

Destaca-se a importancia, ainda que repleta de desafios de se realizar o movimento
de extensao das Licenciaturas para a Educagdo do Campo, garantindo que sua concretizagao
esteja enraizada e articulada “as escolas existentes nos territorios de origem dos educandos
que a estdo cursando, objetivando construir, junto com a participagdo dos movimentos sociais
e sindicais nessas unidades educativas, de fato, Escolas do Campo, tal qual conceito
construido pelo Movimento da Educagdao do Campo nestes tltimos 15 anos” (Molina, 2015).

Assim como se espera uma articulagdo entre seus participantes da formagao docente
para com suas demandas na educacdo do campo, destacando a importancia de uma escola
“capaz de promover a socializagdo das novas geracdes e transmitir os conhecimentos
historicamente acumulados”, objetiva-se também, por meio do “Movimento da Educagao do
Campo, que ela seja capaz de tornar-se uma aliada dos camponeses em luta para permanecer
no seu territdrio, existindo como tais, enquanto camponeses’ (Molina, 2015).

A autora ainda destaca que,

[...] as classes dominantes protagonizam disputas em torno das politicas de
formagdo de educadores por reconhecerem o impacto que tais politicas
exercem na formagdo da visdo de mundo dos jovens e criangas das novas
geragdes e que sdo atendidos pelo sistema escolar. A materializagdo do que
Neves (2005) chama de “nova pedagogia da hegemonia”, sob a égide do
capital financeiro de cunho neoliberal, retine um conjunto de principios de
uma forma¢do desprovida de sentido critico e de carater altamente
reprodutor do modelo capitalista. (Molina, 2021).

Destaca-se ainda a dialética de que a Licenciatura em Educagdo do Campo
“representa, no contexto historico brasileiro, uma resisténcia a essa perspectiva de formagao
que tem se disseminado a partir da década de 1990 pelas reformas educacionais” (Molina,
2021).

As Licenciaturas em Educag¢do do Campo buscam construir um curriculo vivo com
os educandos, priorizando a socializacdo dos conhecimentos cientificos acumulados
historicamente. Reconhecem a escola como um espago fundamental, mas também
consideram as dindmicas e transformacgdes na vida dos educandos como parte essencial da
aprendizagem (Molina, 2015).

Assim, ndo se destaca somente a graduagdo em Educagdo do Campo, mas também as

demandas de pds-graduagdo, oportunidades estas “que tem sido estimulada a partir das
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dificuldades enfrentadas pelas IES que ja vém trabalhando com as Licenciaturas, nas mesmas
areas de habilitagdo a partir do trabalho coletivo entre elas” (Molina, 2015).

Com isso, como ressalta Molina (2021),

[...] realiza-se uma analise sobre a maneira como 0s egressos estdo atuando
em suas comunidades, a fim de compreender em que medida o perfil de
educador proposto pelo curso se materializa na agdo desses egressos nas
Escolas do Campo e nos territérios rurais dos quais se originam. (Molina,
2021).

Portanto, pautamos a proposta desde levantamento, que busca identificar e apresentar
as producdes stricto sensu (Mestrado e Doutorado) que apresentem as pesquisas e/ou
levantamento dos egressos da Licenciatura em Educacao do Campo, quais sdo suas demandas
e projegoes apos a sua formagao.

Nestas perspectivas, sera apresentado a seguir, a metodologia utilizada no
desenvolvimento desta pesquisa, utilizando-se de alguns autores como, Morosini,
Nascimento e Nez (2021), Pereira (2013) e Morosini e Fernandes (2014).

A metodologia utilizada para esta producdo, tem o formato de estado do
conhecimento, por se tratar de uma vertente de pesquisa que vem se destacando em
abrangéncia no Brasil, porém, ¢ acrescido de desafios, pois como afirmam Morosini,

Nascimento e Nez (2021),

[...] implica num dominio do campo em estudo pelo pesquisador, entendido
como o conhecimento dos paradigmas que perpassam o tema, a trajetoria
deste tema como objeto de estudo, as diferentes fontes de publicagdo, bem
como a politica que norteia a producdo cientifica e seus canais de
disseminac¢do” (Morosini, Nascimento; Nez, 2021).

Pereira (2013), complementa dizendo que “o estado do conhecimento ¢ uma pesquisa
a servico da pesquisa proposta, uma ferramenta, uma etapa dentro de um processo de
investigacdo mais amplo” (Pereira, 2013).

Morosini e Fernandes (2014), salientam que,

[...] estado de conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagdo que
levem a reflexdo e sintese sobre a produgdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica” (Morosini e Fernandes,
2014).
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Como se pode observar, ¢ uma metodologia abrangente, com percursos ja
estabelecidos e que permite ao pesquisador destacar em sua area de conhecimento e pesquisa
realizada a sua importancia, tendo como uma forte caracteristica “a sua contribui¢do para a
presenga do novo” (Morosini; Fernandes, 2014).

Esté presencga que ¢ nitidamente observada na tematica da pesquisa proposta, que se
atenta para um publico de egressos de uma Licenciatura nova em sua abrangéncia e
constru¢do, mas de suma importdncia para uma demanda social em meios a politicas
publicas. Uma vez que o procedimento da metodologia do estado do conhecimento deve ser
permeado pelo pesquisador em “mapear, discutir e analisar a producdo académica sobre o
tema que busca investigar” (Pereira, 2013).

Pereira (2013) destaca também, que “¢ essencial que se tenha em mente que o estado
do conhecimento ndo se limita a identificacdo da produgdo, sendo fulcral analisi-la e
categoriza-la, revelando os multiplos objetos, enfoques e perspectivas presentes no material
inventariado” (Pereira, 2013).

A partir de entdo, apresentamos nas proximas paginas o levantamento realizado por
meios das plataformas utilizadas (Portal Brasileiro de Publicagdo e Dados Cientificos em
Acesso Aberto” (Oasisbr), da “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes”
(BDTD) e “Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES”), assim como os descritores,

resultados e consideragoes.

Resultados e Analises

Como proposto inicialmente, foi realizada a busca e o levantamento, por meio de
plataformas de banco de dados do “Portal Brasileiro de Publica¢ao e Dados Cientificos em
Acesso Aberto” (Oasisbr), da “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes”
(BDTD), e no “Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES”. Para tanto, foram selecionados
alguns descritores que nortearem estas buscas com o intuido de localizar teses e dissertagdes
que respondessem a pesquisa pela area de conhecimento em questao.

Para a realizagdo deste levantamento ndo foi utilizado um recorte temporal especifico
por se tratar de uma tematica ainda nova, € que seria limitada ainda mais, de acordo com os
resultados ja apresentados.

A partir da defini¢@o das plataformas e bancos de dados utilizados, como supracitado,
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foram utilizados os descritores para a busca, suas variagdes e cruzamentos, sendo eles:
Licenciatura; Educacdo do Campo; Egressos.

Todos cruzamentos de descritores foram realizados sem aspas e com inser¢ao de
aspas. Ao ser utilizada a variagdo e cruzamento dos descritores: Licenciatura; Educacdo do
Campo; Egressos, no banco de dados da Oasisbr, foram apresentados 378 resultados
indexados, sendo 189 dissertacdes e 89 teses, destes, apoOs a leitura de todos os titulos, de
suas palavras-chave e de seus resumos, somente 02 dissertagdes se enquadraram dentro da
proposta do levantamento, como segue abaixo (Quadro 01).

As produgdes que foram “descartadas” da analise para este texto, como supracitado
em numeros, vieram como retorno dos descritores utilizados, mas ndo apresentavam a
proposta da tematica em sua integralidade, apresentando areas do conhecimento diversas e
que estavam totalmente em desacordo com a proposta apresentada. As mesmas explanavam
estudos sobre egressos ou ndo, nas areas de Educacdo Fisica, Arte, Ciéncias, dentre outras,

abrangéncias estas inconsistentes ao trabalho a ser realizado.

Quadro 01 - Producio apresentada como resultado de busca

Mgpeando a CHEND @ ENipy o A Licenciatura em Educag¢do do Campo
Minas Gerais: um estudo sobre egressos da Universidade Federal de Vicosa:

Titulo: da licenciatura em educacdo do campo da . gosa.
UFMG  (2005-2011) do Vale do egressos. da primeira turma em
Jequitinhonha perspectiva.

Autor(a): Nayara Cristine Carneiro do Carmo Daniela Queiroz do Prado

Ano de

Publicacao: A A

Tipo de . ~ . ~

Documento: Dissertagao Dissertacao

Fonte: Repositério UFMG Locus UFV

Link: http://hdLhandle.net/1 843/32678 Pilpsclf vousubwbnfthane 0/ 1254567

89/28524
Palavras- Educacao; Educagao rural; Professores de Ed,u cagao rurali, Professore~s - Formagio,
chave: etk il o Bemmaet Pratica de ensino, Educagdo - Estudo e
) ensino

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador a partir das buscas realizadas, 2024.

No primeiro texto apresentado como resultado de busca, Carmo (2019) apresenta um
levantamento realizado com egressos da Licenciatura em Educacdo do Campo da UFMG,
onde ela realiza uma investigacdo de quem sdao e onde atuam os seus egressos, com um

recorte temporal das turmas de 2005-2011. Por meio da pesquisa a autora ressalta a
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valorizagdo regional dos egressos, e como se deu a “inser¢do profissional destes no
territorio”.

A metodologia utilizada por Carmo (2019) consistiu em “questionario e entrevistas
narrativas”, objetivando o mapeamento destes egressos. Estas narrativas sdo notadamente
consideraveis, pois como apontado por Santana (2004), “a importancia da questdo da
narrativa como escolha de procedimento de coleta de dados dé-se, a medida que tal
instrumento confere ao sujeito narrador um lugar de destaque nesse momento do encontro”.

Na segunda producdo apresentada como resultado, Prado (2020), realiza um
levantamento sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal de
Vigosa, e busca os sujeitos, suas representagdes e praticas pedagogica com os objetivos de
“analisar o perfil e a atuacdo dos egressos da primeira turma do curso, assim como as
avaliacdes construidas por eles sobre os aspectos facilitadores e dificultadores de suas
inser¢des profissionais”, ainda de acordo com a autora, esta primeira turma se formou em
“janeiro de 2018”.

Prado (2020) utilizou a metodologia de abordagem qualitativa, por meio de
“questionarios e entrevistas semiestruturadas como procedimentos técnicos de coleta dos
dados”, que foram analisados sobre o “método de analise de contetido”.

Em um segundo momento, ao ser utilizada a variacdo e cruzamento dos descritores:
Licenciatura; Educacao do Campo; Egressos, no banco de dados da BDTD, no mesmo foi
apresentada a mensagem: “Nenhum registro encontrado!”.

No terceiro momento, ao ser utilizada a variacdo e cruzamento dos descritores:
Licenciatura; Educa¢do do Campo; Egressos, no banco de dados do Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES, foram apresentados 62 resultados indexados, sendo 46 dissertacdes
e 11 teses, destes, apos a leitura de todos os titulos, das palavras-chave e de seus resumos,
foram identificados 02 dissertagdes que apresentaram a tematica proposta, como segue
abaixo (Quadro 02), os demais, ainda que apresentassem os descritores, foram descritos de

forma descontextualizada com o esperado.
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Quadro 02 - Producio apresentada como resultado de busca

A Formagao Profissional de Egressos do
Curso de Licenciatura em Educagdo do . : -
o Perspectivas e desafios pos-formagéo: o
. Campo da Universidade Federal de
Titulo: - caso dos/as egressos/as do curso de
L licenciatura em educacdo da UFRR
(UFRR): Desafios da profissdo na
contemporaneidade.
Autor(a): Consuelem da Silva Sarmento Bruna Lameira Chagas
Ano de
Publicacao: A A
Tipo de Dissertagao Dissertagao
Documento: ¢ ¢
Fonte: Universidade Estadual de Roraima Universidade Estadual de Roraima
: (UERR) (UERR)
https://sucupira-
https://propei.uerr.edu.br/ppge/wp- legado.capes.gov.br/sucupira/public/cons
Link: content/uploads/2019/01/DISSERTA%C | ultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrab
3%87%C3%830-CONSUELEM.pdf alhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabal
ho=13041940
Palavras- Formagao Docente. Desafios Docente. Educagilo 0 (Smgy =SB G
~ Educagdo do Campo — Egressos/as —
chave: Educagdo do Campo. ) , =
Perspectivas/Desafios pds-formagao.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador a partir das buscas realizadas, 2024.

A partir dos resultados retornados, o primeiro texto é apresentado por Sarmento
(2018) como um estudo que “tem como objeto a trajetoria formativa dos egressos do curso
de Licenciatura em Educagdo do Campo de Roraima, da Universidade Federal de Roraima
(LEDUCARR/URR)”, e o seu objetivo delineou-se na centralidade de constituir e “entender
os desafios da profissdo docente dos egressos na contemporaneidade”.

O trabalho de pesquisa tratou-se de um “estudo de abordagem qualitativa”, o mesmo
foi construido através da “técnica de histdria oral para coletar os dados empiricos” e a
abordagem foi realizada com “16 egressos da primeira turma” (Sarmento, 2018).

No segundo texto retornado pelos descritores, Chagas (2023) discorre sobre “quais as
perspectivas e os desafios dos/as egressos/as do curso LEDUCARR/UFRR apés terem
concluido um curso de nivel superior voltado para a docéncia do/no campo”, tendo como
objetivo geral “identificar as perspectivas e os desafios dos/as egressos/as do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Roraima
(LEDUCARR/UFRR)”.

Chagas (2023), contempla a abordagem como uma “pesquisa qualitativa, que tem

como base técnica a andlise de conteidos”, e a pesquisa tem como objetivo, o “carater
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exploratério”, tendo como base diversos autores/as, como Alencar (2010), Arroyo (1999,
2011), Caldart (2003, 2004, 2012, 2020), dentre outros. A pesquisa ainda se divide como
procedimentos técnicos em “pesquisa bibliografica, documental e de campo”.

As 04 dissertagdes apresentadas vieram como retorno aos descritores: Licenciatura;
Educagdo do Campo; Egressos, nos trés bancos de dados utilizados (Oasisbr, BDTD e
Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES). As estratégias utilizadas foram os termos sem
as aspas na primeira busca ¢ com as aspas na segunda, o que trouxe como retorno a

duplicidade das produgdes, somente com alteracdo nas quantidades, como apresentado

abaixo (Tabela 01).

Tabela 01 - Retorno dos descritores, sem e com aspas ()

Descritores: Licenciatura; Educagido do Campo; Egressos

Banco de dados: Oasisbr BDTD CAPES
Tipo de documento: Dissertagao Dissertagao Dissertacdo
Sem aspas (“”): 189 NRE* 46
Com aspas (“”): 43 NRE* NRE*
Tipo de documento: Tese Tese Tese
Sem aspas (“”): 89 NRE* 16
Com aspas (“”): 21 NRE* NRE*

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador a partir das buscas realizadas, 2024.
*NRE: Nenhum Registro Encontrado.

Como pode ser observado na Tabela 01, os resultados obtidos foram variados com
relacdo a estratégia utilizada, mostrando um percentual de 50% dos resultados apresentado e
com 50% dos resultados sem “Nenhum Registro Encontrado!”.

Todos os resultados apresentados e que foram descartados para a pesquisa
apresentaram relagdes com os descritores langados, mas ndo estavam em acordo com a
tematica em questdo, suas associacdes relacionavam outras areas do descritor Licenciatura,
como Educacio Fisica, Ciéncias, Arte, dentre outras. Assim, como outros campos de atuagao
para o descritor Educacdo do Campo, para o termo Egressos, também nao foi diferente, pois
ele retornava outras areas de concentragao e seus egressos.

Para os resultados validos encontrados, os 04 (quatro) supracitados, pode-se observar

o seguinte quadro abaixo (Quadro 4).
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Quadro 03 - Dissertacoes retornas de acordo com os descritores

Titulo Autor(a) Ano 1ES Estado

A Formagdo Profissional de
Egressos do  Curso de
Licenciatura em Educagdo do Consuelem da
Campo da Universidade Federal . 2018 UERR Roraima

. Silva Sarmento
de Roraima
(UFRR): Desafios da profissdo
na contemporaneidade.
Mapeando a educagdo do campo
em Minas Gerais: um estudo .
sobre egressos da licenciatura B CRRIH

~ Carneiro do 2019 UFMG Minas Gerais

em educagdo do campo da Carmo
UFMG (2005-2011) do Vale do
Jequitinhonha.
A Licenciatura em Educagido do
Campo da Universidade Ffﬁd@&l Daniela Queiroz 2020 UFV Minas Gerais
de Vigosa: egressos da primeira do Prado
turma em perspectiva.
Perspectivas e desafios pos-
formagdo: o caso dos/as Bruna Lameira
egressos/as do curso de 2023 UERR Roraima
; . ~ Chagas
licenciatura em educag¢dao da
UFRR.

Fonte: Quadro organizado pelo pesquisador a partir das buscas realizadas.

Dentre suas especificagcdes, como apresentado no Quadro 03, as 04 dissertagdes
apresentadas como resultado positivo da busca realizada, apresentam uma concentragao nos
estados de Minhas Gerais, com 02 dos trabalhos apresentados; e Roraima com as outras 02
producdes apresentadas.

Destas dissertagdes, observa-se ainda uma concentracdo de 02 no mesmo centro
académico, a Universidade Estadual de Roraima (UERR), e as outras, 01 sendo na
Universidade Federal de Minas Gerais e 01 na Universidade Federal de Vigosa.

Estas consideracdes vém demostrar uma grande énfase aos trabalhos sobre a
Educagdo do Campo realizada nestes dois estados, valorizando sua importincia social e
enquanto movimento de valorizacao a Licenciatura em Educagdo do Campo para como seus
futuros universitario, seus atuais estudantes e 0s seus egressos que por ai ja passaram,
proporcionando a elaboracdo e construg¢do pesquisas solidas e objetos de pesquisas a curto e

longo prazo.
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Consideracoes Finais

Compreender a trajetoria do egressos ¢ de extrema importancia para se avaliar os
programas e as politicas publicas voltadas para a formacao de professores e disseminar suas
experiéncias pos-formados, assim como garantir uma continuidade dos programas de
Licenciatura em Educac¢do do Campo.

Observou-se que as dissertagdes encontradas concentram-se nos programas de pos-
graduacdo em Educagdo, em diferentes linhas de pesquisas, no entanto, ndo estdo
relacionadas a proposta da busca aqui apresentada, por ndo tematizarem a Educagdo do
Campo na formacgdo de professores na pds-graduacdo stricto sensu, impossibilitando um
levantamento mais elaborado e pautado em referéncias de analises ja realizadas.

Estes estudos devem permear os pos-formacao também, desde as suas distribui¢des
territoriais, como colocado por Carmo (2019), suas trajetérias profissionais, como destacado
por Prado (2020) e Sarmento (2018), e suas perspectivas, como apresentado por Chagas
(2023).

Uma outra linha que deve ser percorrida ¢ a de formagao continuada. Como estao
estes egressos com relag@o ao acesso a pos-graduacao stricto sensu? Investigagdes como esta
também devem valorizar a Educagdo do Campo em suas mais diversas areas de aplicacao,
considerando o acesso dos egressos das licenciaturas e principalmente sua permanéncia e
estadia durante todo o processo formativo, permitindo uma integragdo dos estudantes aos
movimentos vivenciados/oferecidos pelos programas e sua ativa participacdo critica e
construtiva alinhados a sua demanda ja adquirida e que reproduz seus conhecimentos ja
aplicados, vivenciados e/ou em construgdo sobre sua participagdo enquanto
educador/pesquisador da Educagdao do Campo.

Portanto, houve desafios em encontrar estudos alinhados com os descritores
utilizados, demonstrando a necessidade de mais pesquisas sobre a formac¢do e atuacao dos

egressos da/para a Educagdo do Campo.
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4® SEMANA DE EDUCACAO E FORMAGCAO

DOCENTE DA FAED/UFMS: ensino, pesquisa,
extensao imersos na rota bioceanica @

Local: Cidade Universitaria - UFMS
De 06 a 08 de novembro de 2024 FACULDADE DE EDUCACAO

AS CULTURAS DE PARESE A CQNSTBUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA NA EDUCACAO INFANTIL

Julio Cesar Floriano dos Santos!

Eixo 3 — Profissionalidade docente (PD)

Resumo: O presente estudo tem como tema a constitui¢ao da identidade docente do professor homem
na educagfo infantil e tem como objetivo compreender a influéncia da cultura de pares na constitui¢do
dessa identidade docente. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, narrativa, com revisao
bibliografica e documental. Consideramos que os conceitos de crianga e infancia, a luz da sociologia
da infancia nos permitem compreender que essas criancas sdo produtoras de culturas proprias e essas
culturas desafiam o controle da autoridade adulta pelas criangas podendo gerar desordem no
entendimento da identidade docente por parte de professores que atuam na educacdo infantil. Os
resultados encontrados apresentaram diferentes modos como a autoridade adulta é desestabilizada
pelas criangas, porém nao conseguimos concluir que esse processo seja distinto entre os professores
e as professoras, de um modo geral.

Palavras-chave: Culturas de pares; Autoridade docente; Professor homem; Educacdo infantil.

Introducio
A cultura é um fator importante para a constitui¢ao da identidade do sujeito, e esta
atrelada ao grupo social ao qual esse sujeito pertence. Nesse sentido percebe-se que para cada
grupo social as culturas de pares fortalecem a relacdo de suas identidades. “Podemos
conceituar culturas de pares como subculturas gerais de uma cultura ou sociedade mais ampla
[...]” (Corsaro, 2011, pg 153). Podemos entdo afirmar que as culturas de pares se desenvolve
em um micro contexto de uma sociedade macro.
Nas sociedades ocidentais (e cada vez mais nos paises em desenvolvimento), no
entanto, as criangas estdo partindo rumo as creches e outros contextos educativos
cada vez mais cedo. Dada a quantidade de tempo que criangas pequenas
normalmente passam nesses ambientes e a intensidade das interagdes, esses

ambientes frequentemente servem como eixo de uma rede integrada de ambientes
ou regides de pares. E por meio de interacdo intensa e cotidiana nesse eixo que a

! Mestrando em Educagio/PPGEdu/Faed/UFMS e professor na Rede Municipal de Educagio. Participante do
Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf).
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primeira cultura local de pares se desenvolve e floresce (Corsario, 2003). (Corsaro,
2011, p. 154).

Quando pensamos em um contexto da Educagdo Infantil, podemos entender que as
culturas infantis sdo potencialidades para a constru¢do da identidade das criancas, mas se
pensarmos na figura do/a professor/a podemos nos questionar: Qual a influéncia das culturas
de pares (culturas infantis) na constitui¢do da identidade docente do professor homem de
educacao fisica na educacdo infantil? Esse questionamento me fez revisitar e refletir sobre
minha atua¢@o quando era um professor de educagao fisica que atuava na educacao infantil.

Considerando os contextos historicos, biopsicoldgicos e socioculturais da crianca,
entende-se o deslocamento da infancia e de seus sujeitos para as periferias sociais ao curso
do tempo. E preciso “reconhecimento da especificidade da infincia, no seu lugar de etapa
diferenciada da vida e ao mesmo tempo colocar a criangca como um sujeito pleno, detentor
de uma logica propria e ndo menor ou menos elaborada que a do adulto” (Luz, 2008, p. 24).
Ainda hoje ¢ possivel considerar a crianga como um ser incapaz, porque “a infancia ¢
associada a imaturidade, a minoridade, e seria um estado do qual haveria que se emancipar
para se tornar dono de si mesmo” (Kohan, 2005, p. 237). Quando a crianga ¢ considerada
como ‘um vir a ser’ € ndo como um ‘ser que ¢’ estd sendo diminuida suas potencialidades,
digo aqui potencialidades nao como um artefato para o desenvolvimento, mas como uma real
poténcia propria em suas condigdes de existéncia. A imaturidade ¢ uma dessas grandes
potencialidades da crianca.

Para o filosofo John Dewey, segundo Muraro (2015, p. 16541),

Imaturidade consiste numa capacidade do organismo, pois ela traz em si uma
possibilidade construtiva com dois tragos: um deles a dependéncia, ou
interdependéncia que, como dissemos, garante a sobrevivéncia pelo suporte dos
outros membros da espécie; outro trago ¢ a plasticidade, que ndo deve ser

confundida com a mera impressdo de formas vindas do exterior, mas com uma
capacidade de desenvolver em si mesmo as aptidoes para a vida social.

Niehues e Costa (2012) apontam que no século X VIII as familias se voltam para suas
criancas. Nao apenas para suprir as necessidades de sobrevivéncia, relativas aos tragos de
dependéncia da imaturidade da crianga, mas também para suprir outros aspectos da vida, em
especial os afetos destinados a elas. Com isso, esses pais passaram a sentir-se responsaveis
pelo futuro de seus/suas filhos/as, pois agora eles/as sao objeto de seu amor e preocupacgao.

Essa preocupagdo estava relacionada especialmente com a satde e a educacao, essa educacao
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se relaciona ao traco de plasticidade da imaturidade infantil. Nesse contexto surge a Educacdo
Infantil como uma possibilidade capaz de suprir essas duas necessidades: a de cuidar e formar
esse sujeito crianga que € um ator social e portanto tém seu modo préprio de ser, estar e se
construir no mundo e por outro lado regularizar um ensino que favoreca essa educagdo
esperada pelos pais.

Atualmente a Educagdo Infantil vem ganhando espaco no cenario politico e
sociocultural brasileiro, percebe-se também o aumento de estudos no meio académico.
Inimeras sdo as pesquisas que podem ser observadas com essa tematica. Isso se deve a esse
novo entendimento sobre a infincia e as criangas. O processo histérico provocou mudancgas
conceituais e politicas. “O reforco dado a crianga como sujeito de direitos e ator social
exacerba a importancia da implementacao de politicas publicas que assegurem uma Educagao
Infantil de qualidade” (Luz, 2008 p.30). Documentos como a LDB garante qualidade para a
Educacao Infantil a partir da exigéncia de formacao profissional inicial e continuada, proprias
para o exercicio da carreira no magistério. Porém, a Educagao Infantil ainda encontra-se em
defasagem nesse quesito. Por outro lado, ainda ¢ uma realidade a atuacdo de docentes com
formacdo inicial e continuada que incorrem no risco do ndo entendimento e favorecimento
do desenvolvimento das culturas infantis; da crianga enquanto sujeito; da educacdo infantil
enquanto espago privilegiado para a cultura de pares. Esse entendimento (ou a falta dele) ¢ o
que determina a qualidade do atendimento prestado as criancas.

As criangas, esses sujeitos ativos e completos de suas potencialidades, sdo os
protagonistas no processo de producdo de culturas de pares, favorecidos na Educacdo
Infantil. Sem entendermos essas questdes, podemos incorrer no risco de ndo pensarmos sobre
nossa pratica com as criangas, além disso, podemos também nao refletir sobre nosso papel
enquanto docentes nessa etapa de formagdo, e quando nao refletimos sobre isso nao
entendemos nossa identidade de professor/a. Quero dizer aqui que profissionais implicados
com a qualidade de atendimento as criangas refletem sobre suas praticas, e de maneira mais
profunda sobre suas identidades. A identidade permite aos sujeitos a compreensao de si e dos
outros, seu posicionamento no mundo e atuacdo nos espacos onde estdo inseridos. A
identidade docente ¢ a condicao de existéncia do/a professor/a, isso nos permite refletir que
a identidade pessoal e profissional sdo indistintas, digo além, se coadunam para a constitui¢ao

dessa identidade a qual caracteriza o docente e de certo modo o grupo ao qual pertence.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ compreender a influéncia da cultura de pares na
constituicdo da identidade docente. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa,
narrativa, com revisao bibliografica e documental. As se¢des estdo organizadas conforme os
objetivos especificos deste estudo. Na primeira se¢do iremos compreender os conceitos de
crianca e infincia, a luz da sociologia da infancia; na segunda iremos delimitar
historicamente a inser¢ao do professor de educagao fisica na educagdo infantil, na cidade de
Campo Grande - MS; e na tltima iremos compreender o desafio e controle sobre a autoridade

adulta pelas criangas, por meio das culturas infantis de pares.

A crianca € a infancia: uma narrativa e um olhar a partir dos estudos da infancia

Eu nasci em 1988, no dia 17 de maio, em uma familia composta por um pai, uma mae
e um irmao. Todos esperavam por uma crianga, que naquele momento ndo importava se seria
homem ou mulher. Meus pais haviam escolhido para mim apenas o nome feminino: Juliana.
Quando nasci, meu irmao mais velho, com 3 anos, sugeriu Julio Cesar. Julio referindo-se a
Juliana e Cesar para ‘ficar igual o meu”, disse ele, que tem o nome de Cesar Augusto. O
sexo eles s6 souberam no momento do meu nascimento, mas antes disso, eles sabiam que
outra crianga ja estava ali existindo em sua totalidade de potencialidades. A partir do
momento do meu nascimento, isso seria apenas um novo marco da minha existéncia, eu
marcaria e seria marcado pelo tempo e espago, ou seja, afetaria e seria afetado pela historia,
produzindo entdo subjetividade e culturas proprias da infancia.

Uma crianga esperada (eu) e uma crianga a esperar (meu irmao) introduzem nesse
estudo o entendimento do surgimento da infancia e do protagonismo da crianca enquanto
sujeito, a partir do campo da histdria e da sociologia da infancia. Essa ¢ a preocupacao da
sociologia da infancia, dar o “entendimento da crianga como um ser que participa ativamente
na constru¢do de sua propria historia e na produgdo de uma cultura infantil, que reune
elementos comuns da infancia independente do contexto em que as criangas vivem” (Luz,
2008, p.11). As criangas sdo capazes de perceber o mundo e interferir nele (assim como meu
irmao o fez) a partir de suas apreensoes € por meio de suas capacidades. Essa compreensao
¢ algo recente. “Os fatos relativos a evolu¢do da infancia, na pluralidade de suas
configuracdes, inscrevem-se em contextos cujas variaveis delimitam perfis diferenciados"

(Fernandes; Kuhlmann Janior, 2004, p. 29). Cada sociedade em seu determinado tempo
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compreendeu, ou apenas tratou, a infancia e as criangas conforme seus valores sociais,
culturais e historicos.

Niehues e Costa, 2012 discorre sobre a historia da infancia e relata que até o século
XII nem mesmo o sentimento de infincia existia e esta fase da vida ficou encoberta, pois as
criangas eram consideradas como adultos de menor valor. Enquanto dependiam de suas maes
permaneciam como incapazes, quando ja ndo o faziam eram inseridos nos costumes dos
adultos e considerados miniaturas desses. As criancas ndo tinham o lugar proprio da infancia.
Esse sentimento de infincia surge a partir da influéncia das condutas da Igreja Catolica, que
se opuseram a naturalidade das mortes e abandonos de criangas por parte de seus proprios
pais na Roma Antiga (Niehues; Costa, 2012). Nos séculos X e XI a valorizagdo consanguinea
no seio familiar e a sacralidade do matriménio e do préprio ato de procriar tornou no século
XVIII ato de bruxaria a morte de criangas. Ainda no século XVIII o sentimento de infancia
surge também pela devogdo e culto ao Menino Jesus e aos inocentes massacrados por
Herodes, justificando a sacralidade da crianga a qual proporciona a mediagdo entre o céu e a
terra. A partir do surgimento do sentimento de infancia se efetiva também sua concepgao.

Luz (2008, p. 24) aponta, com base em Sarmento (2005), que “a sociologia da infancia
costuma diferenciar a infAncia como categoria social geracional, da crianga, sujeito concreto
que preenche essa categoria social, mas que ocupa posi¢des sociais diversificadas”. Essas
posi¢des ja ndo sao mais passivas ou ocultas, mas determinam esse sujeito enquanto ator
social ativo da categoria pertencente, pois, em conformidade com Fernandes ¢ Kuhlmann
Junior (2004, p. 29), “A infancia ¢ um discurso histdrico cuja significagdo estd consignada
ao seu contexto e as varidveis de contexto que o definem”.

Assim, a crianca nao pode ser entendida apenas como um ser dependente da
cronologia, ser crianca indica uma realidade biopsicologica, sociocultural e histérica.
Diferente da infincia dos outros animais, o ser humano ndo necessita aprender apenas
capacidades que garantam sua sobrevivéncia bioldgica. No reino animal esse periodo
necessario para a maturagao e adaptacdo ao meio € relativamente curto e independente, mas
no ser humano a infancia ¢ dependéncia e permanéncia, ela marca a existéncia dos sujeitos,
porque influi na constru¢do das identidades e em suas agdes socioculturais e historicas

(Muraro, 2015).

O ser humano ¢ um ser historico porque tem infancia, porque a linguagem nao lhe

264



vem dada “por ,natureza”, sendo porque tem que aprender a falar (desde que nasce),
porque nao fala desde sempre (porque nao ¢ falado desde sempre pela linguagem),
sendo porque fala e ¢ falado submergido numa historia. Se ndo ha possibilidade de
que o ser humano seja a-historico, € precisamente porque ndo fala desde “sempre”,
porque tem que aprender a falar (a falar-se, a ser falado) numa infancia que néo
pode ser naturalizada, universalizada nem antecipada. No humano, a infancia ¢ a
condigdo da historia. (Kohan, 2005, p. 243).

A particularidade da crianga apreender e se manifestar no mundo, suas relagdes e o
estabelecimento das comunicagao priorizam a linguagem “no que se refere a condigao do ser
crianca, acentuando, primordialmente, a condi¢ao ativa e social na qual constroem sua
historia” (Luz, 2008, p. 22). O termo infancia tem relacdo etimoldgica com o ndo falar. A
comunicag¢do ¢ aquilo que humaniza e essa humanizagao passa pela linguagem, ou melhor,

pela aquisi¢do da linguagem.

Olhar o contexto da educacao infantil e ver o espaco que proporciona a existéncia dessas
culturas e daquelas identidades

Observa-se no cendrio nacional que as instituicdes destinadas ao atendimento das
criancas modificaram-se, sua trajetoria, transicionando entre o assistencialismo; a filantropia;
o higienismo e sanitarismo; a compensagao até¢ a pedagogia. Atualmente € considerada a
primeira etapa da educagdo bésica, na educagdo formal. No Brasil, a atengdo as criangas era
responsabilidade de assisténcia social.

Esse modo de observar os anos iniciais da infancia se fazia presente especialmente
porque as necessidades de saude e alimentacdo ndo eram garantidas a grande parte da
populacdo. A partir do momento em que essas necessidades passam a ser asseguradas, inicia-
se um movimento que preocupa-se com a questdo educativa formal, especialmente com os
aspectos pedagogicos e o ambiente onde essa crianga estara formalmente inserida.

O pais trata a Educagdo Infantil como um espago educacional para as criancas
pequenas, e essa visao ainda € recente. Foi em 1988, na promulgacao da Constitui¢ao Federal
(BRASIL, 1988) que o Estado assume como dever assegurar a oferta deste nivel de
escolarizagdo como direito da crianga e da familia.

Em 1990 o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente — ECA (Brasil, 1990) referenda a
compreensdao da Educagdo Infantil como parte do sistema de ensino oficial, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996), assim como todas as outras

regulamentagdes que a seguiram, conferem a esta etapa de ensino a primeira da Educagao
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Basica.

Com a inclusiao da Educacao Infantil na Educa¢ao Basica modificou-se toda a
compreensdo em relagdo aos primeiros anos da infancia, destacando o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural da crianca. Tendo em vista o desenvolvimento desses aspectos o
curriculo da Educagdo Infantil, pautado pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018), contempla a Educacao Fisica como um dos campos de experiéncia
e promotora da Cultura Corporal de Movimento.

Assim como a Educagdo Infantil teve sua trajetdria marcada por um inicio tecnicista,
a educagdo Fisica no Brasil também teve uma origem higienista, militarista, limitada, mas
hoje seu entendimento ganhou limites ampliados e por isso a Educacao fisica ¢ um
componente curricular obrigatorio na Escola, e sua principal importancia no ambiente escolar
¢ tratar o0 movimento como producdo cultural e trabalhar a inteligéncia corporal e suas
relagdes com a sociedade (Brasil, 1997).

O artigo 26, Paragrafo 3° da LDB ratifica que “a educagao fisica integrada a proposta
pedagdgica da escola, ¢ componente curricular da Educagao Bésica, ajustando-se as faixas
etarias e as condigdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (Brasil,
1996). Entdo, se tratando a Educagdo Fisica de um componente curricular obrigatério da
Educacdo Basica, ¢ evidente ndo s6 a obrigatoriedade como também a releviancia de um
profissional habilitado para a efetivacao da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil.

Em 2014, na cidade de Campo Grande — MS, dois novos modos de proceder na
Educagao Infantil foram organizados. O primeiro foi a administragcdo dos entdo Centros de
Educacgado Infantil — CEINFs passarem a ser responsabilidade da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED:; o segundo ¢ a presenca e atuacdo das professoras e dos professores de
Educacao Fisica nessas instituigdes de ensino. J4 em 2019, o maior avango foi a alteragao da
nomenclatura Centros de Educagao Infantil — CEINFs para Escolas Municipais de Educacao
Infantil — EMEIs.

Frente a todas essas situagdes esse Professor de Educagao Fisica deve desenvolver
um trabalho educacional considerando o bindomio cuidar-educar como indissociavel para a
educacdo infantil (Kramer, 1982, p. 2006). Dessa forma, considerando como problema o
paradigma da Professora de Educagdo Infantil, assim como os preconceitos de que homem

ndo sabe cuidar e professor de Educacao Fisica ndo sabe educar, este trabalho busca olhar a
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formacdo da identidade docente dos professores homens, considerando a cultura de pares,
haja visto que os professores que atuam na educacao infantil atuam pelas criancas.

O ingresso dos professores do sexo masculino e da propria Educacdo Fisica na
Educacao infantil de Campo Grande j& propdem um campo de tensdo. A partir da minha
experiéncia de vida pude refletir que assim como eu outros professores homens de Educagado
Fisica que atuam no contexto da Educacao Infantil estdo em uma posi¢ao de enfrentamento,
aceitagdo ou recuo de suas carreiras docentes. Me questionei acerca das construcdes de suas
identidades. Desejei compreender como o processo de formagdo inicial e continuada, a
aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional constroem a identidade docente
desses sujeitos, mas sem deixar de considerar como ponto central a influéncia das culturas

de pares.

As culturas de pares e a construcio da identidade do docente: o desafio e controle sobre
a autoridade adulta pelas criancas

Iniciei minha carreira docente em uma turma de Educagdo Infantil, a qual um
professor homem e experiente na profissao havia desistido de lecionar alegando dificuldade
com a turma, principalmente em relag@o a indisciplina. Depois de assumir essa turma, outras
oportunidades de trabalho foram surgindo na mesma rede de ensino, Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (Reme), e em poucos meses estava com uma carga horaria de
trabalho bastante significativa e uma diversidade de realidades (de alunos, de turmas, de
escolas) a serem atendidas. Precisava agora, além dos meus conhecimentos pedagogicos e
especificos da Educagdo Fisica, também aprender, conforme bem sintetiza Imbernon (2022,
p. 62), “[...] a conviver com as proprias limitagcdes e com as frustragdes e condicionantes
produzidos pelo entorno, ja que a fun¢do docente se move em contextos sociais que, cada
vez mais, refletem for¢as em conflito.”

Para alguns/as professores/as essas forgas conflitantes emergem das culturas infantis,
isso porque para as criangas, segundo Corsaro (2011, p. 155), “nos anos pré-escolares, as
preocupagdes prioritarias sdo a participacdo social e o desafio e conquista do controle sobre
a autoridade adulta". O autor também afirma que nas diversas caracteristicas das culturas de
pares os temas centrais sdo a tentativa de controle de suas proprias vidas e o

compartilhamento desse controle com as demais criangas, € isso passa pela desestabilizacao
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da autoridade adulta. Este conflito pode surgir pelo fato de (re)vivermos em nossa atuagio
profissional a atuacao dos nossos professores, criando em nosso interior uma ideia do que ¢
ser docente, ao passo em que também vamos nos apropriando do modo procedimental e
atitudinal ndo apenas da profissdo, mas de uma posicao (politica/ cultural/ social) de quem
ensina algo, e isso inclui a autoridade que temos sobre as criangas.
Imbernén (2022, p. 61) explica isso ao dizer sobre a primeira socializagdo:
A primeira socializa¢do, que denominei “aquisi¢do do conhecimento pedagogico
comum”, aumentou com a democratizagdo do sistema educativo. Os cidaddos
transitam cada vez mais pelo sistema educativo e assumem uma determinada visao
da educag@o. Essa socializagdo comum comporta assumir esteredtipos e esquemas
(quando ndo estigmas) que, em alguns casos, sdo dificeis de eliminar ou superar.

Certos principios de acdo educativa serdo interiorizados durante essa etapa escolar,
em que se assumem determinados esquemas ou imagens da docéncia [...]

As poucas lembrancas que tenho das minhas experiéncias como aluno sdo de alguns
fatos que me marcaram e trago comigo. Eu lembro muito pouco dos meus professores, mas
lembro bastante de uma professora de educagao fisica. Ela me acompanhou desde a terceira
até a oitava série (hoje ensino fundamental 1 e 2) na Escola Estadual Lucia Martins Coelho.
Ela era muito exigente, mas desenvolvia atividades muito interessantes. Todos faziam nao s6
porque ela exigia, mas porque essas atividades oportunizavam pensar e resolver problemas
enquanto nos divertiamos. Ela cobrava dos alunos roupas (“decentes”) e calgados esportivos,
fila e todo tipo de disciplina. Ela falava bem baixinho, mas era como um ‘“general”, era uma
professora que nao se alterava, e esse comportamento € muito presente na minha pratica
pedagogica.

Partindo dessa narrativa podemos nos questionar: como as criangas e os professores
sdo capazes de se relacionar? Sendo essas tdo pequenas seriam capazes de se manifestar?
Seriam essas primeiras socializagdes capazes de produzir efeitos a longo prazo apenas nas
criancgas, ou seriam elas também capazes de produzir mudangas na identidade docente desses
professores? Os professores da Educacdo Infantil teriam sua atuagdo pautada nessas
primeiras socializa¢cdes? Quando iniciei em uma turma de educacgdo infantil trouxe presente
esse comportamento, muito vivo, da minha professora de educacao fisica. A autoridade era
para mim algo soberano e inquestiondvel. Ao criarem e desenvolverem suas culturas nao
permitia as criangas o compartilhamento de seus discursos.

Corsaro (2011, p. 153) afirma que "[...] podemos estudar culturas de pares infantis
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como universos compartilhados de discurso, em vez de como grupos definidos simplesmente
em termos de fronteiras geograficas ou de idade". Por muito tempo considerei a infancia em
termos de idade, e por esse mesmo tempo me colocava a pensar na minha dificuldade em me
identificar como professor. A autoridade sobre a turma que eu desejava ter era para
sobreviver na vaga que o professor anterior a mim havia sucumbido, reflito sobre sua
desisténcia e me questiono se nao partilhamos naquele momento do mesmo dilema.

Sou um homem alto e muitas vezes fui incitado a usar desse recurso para exercer essa
autoridade em relacgdo as criangas. Esse ¢ um fato que permeia os pensamentos das criangas
pequenas. Corsaro (2011) afirma que ¢ uma preocupagdo para elas o tamanho fisico, e
demonstra, a partir de situagdes de experi€ncias reais, que se colocadas na posi¢cao de maior
altura que os adultos tendem a ganhar forgas para colocar em desafio a autoridade desses
adultos. Nesse aspecto, podemos considerar a constituicdo da identidade docente do
professor homem diferente da constitui¢do da identidade das professoras mulheres, isso
porque a propria constituicdo fisica dos homens favorece a despropor¢ao dos tamanhos do
corpo do professor em relagao as criangas, o que pode proporcionar também uma relacao de
autoridade diferente com as criangas.

As tentativas para o exercicio do controle da autoridade dos adultos pelas criangas
podem ser individuais ou comunitarias. Essas tentativas comunitarias podem ser
consideradas um refinamento das culturas de pares, " [...] as culturas de pares surgem,
desenvolvem-se e sdo mantidas e refinadas entre os diversos ambientes sociais que compoem
o mundo das criangas" (Corsaro, 2011, p. 154). Nas aulas de educagdo fisica diversas
atividades ludicas sdo propostas consideradas significativas e seguras para o
desenvolvimento cognitivo, motor e social das criancas. Porém muitas vezes durante as
atividades a 16gica proposta pelo professor € subvertida pelas criangas, algumas vezes porque
esta muito dificil para elas, outras vezes porque esta muito facil e portanto entediante. Lidar
com essa situagdo exige desenvolvimento da identidade docente, pela reflexdo da prépria
prética.

Corsaro (2011) ilustra essa realidade a partir de um exemplo de rotina com criangas
bem pequenas. O autor relata uma experiéncia cuja a professora percebe a organizacao de
uma rotina por parte das criangas, nessa rotina podemos perceber que na organizacao das

criangas inclui ate mesmo as preocupacoes possiveis dos adultos. Esse fato demonstra que as
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criangas gozam de uma sensacdo de controle do ambiente, bem como da autoridade dos
adultos. "A estrutura simples das rotinas de jogo corresponde a um valor central das culturas
de pares: fazer coisas em conjunto (Corsaro, 1985, 2003)" (Corsaro, 2011, p. 160). Além
disso, o autor aponta as atividades infantis utilitaristas, a partir da visdo do adulto, mas para
a crianga os acontecimentos que participam impactam no momento presente o tempo e espaco
de sua existéncia. Por isso nds adultos ndo gozamos da mesma satisfagdo emocional da
crianca que produz e participa no jogo que nos parece repetitivo.

Outra situagdo que nos faz parecer fragil a autoridade ou proporciona sensagao de
autoritarismo ¢ quando ndo somos capazes de perceber quando a crianga estd preservando
seu Espaco Interativo, e queremos convencé-la de que durante a atividade proposta ou no
momento de brincar livre ela deve compartilhar o que esta preservando. "A protecdo do
Espaco Interativo ¢ a tendéncia das Criancas em idade pré-escolar de proteger seu jogo atual
contra a invasdo de outras" (Corsaro, 2011, p. 161). Essa resisténcia ao acesso de outras
criancas no espago que foi produzido pelo grupo ou por uma crianga especifica faz parecer
aos adultos uma forma de egoismo, faz desconsiderar algo comum nas culturas infantis de
pares: "criangas tendem a proteger o espaco compartilhado, objetos e jogos em curso contra
o ingresso de outras." (Corsaro, 2011, p. 161).

Ainda sobre a preservagdo do Espacgo Interativo, uma atitude que pode causar certa
perturbagdo em relacdo a autoridade do professor ¢ a ndo permissdao do ingresso as
brincadeiras criadas pelas criangas. Muitas vezes temos a falsa impressao de que, por sermos
professores, temos livre acesso as brincadeiras das criangas, isso € algo ilusério, pois na
producdo da cultura de pares esse acesso precisa ser autorizado e normalmente ocorre se as
criangas se sentem seguras em perceber que o que foi construido em determinado tempo nao
serd destruido em instantes. Corsaro (2011, p. 163 apud Catherine Garvey, 1984, p. 164)
demonstra trés proibi¢des para o ingresso bem sucedido em brincadeiras:

Nao faga perguntas para obter informacdes (se vocé ndo sabe o que estd
acontecendo, ndo deveria incomodar aqueles que sabem) ponto, ndo fale sobre si
ou declare seus sentimentos sobre o grupo ou a atividade (eles ndo estdo

interessados no momento) ponto, ndo discorde ou critique o processo (vocé ndo
tem direito de fazé-lo, uma vez que vocé ¢ alguém de fora).

Assim como as criangas também nos posicionamos quando ndo queremos que nosso

espaco ndo seja invadido, mas o fazemos de maneira sutil. Na educagdo infantil as criangas
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tendem a ampliar o circulo de relagdes estaveis para serem mais facilmente aceitas em
qualquer grupo que deseja se relacionar (Corsaro, 2011).

Corsaro (2011, p. 171) também diz que as criangas de maneira sutil e criativa desafiam
e até zombam da autoridade adulta, "[...] as criangas usam a linguagem e a imitagao ludica
dos professores para assumir o controle da arena social e empurrar a definicdo da situagdo
pelos professores ao plano de fundo". Muitas vezes utilizam daquilo que sdo instruidas a
fazerem para desviar da ordem proposta pelo professor. As criangas em busca de conquistar
os controles de suas vidas vao fazer tentativas de diversas maneiras, € as mais essenciais sao

a resisténcia as regras impostas pelos adultos e o desafio a sua autoridade.

Consideracoes Finais

A sociologia da infancia permite um entendimento ampliado acerca da infancia, da
crianca e da educacao infantil. a partir da sociologia da infancia passamos a entender a crianga
como produtora de culturas, ou seja, a crianca deixa de ser reprodutora de uma cultura adulta
€ passa a ser um sujeito ativo com seus pares, formulando uma organizacdo propria e
resistindo as imposi¢des que lhe sdo impostas. O sentimento de infancia surge e com ele o
entendimento de que as culturas infantis ndo sdo apenas grupos definidos pela faixa etaria,
mas sdo universos compartilhados de discursos. A educagdo infantil surge com o uma
necessidade de espago formativo para essas criangas, mas também sao o espago favoravel
para que essas culturas de pares acontecam.

Percebemos uma breve historia da educagao infantil no Brasil e seu desenrolar no
municipio de Campo Grande. Percebemos uma preocupagdo tardia com os propositos
pedagogicos e uma abrupta incorporacao de nova matriz curricular e nos docentes em uma
espago até entdo bastante femnino. O ingresso de professores homens interferiu na cultura
escolar, mas certamente na cultura infantil de pares, porém nao fomos capazes de realizar
essa andlise, fomos capazes de contextualizar o ambiente em que os professores homens de
educacdo fisica estdo atuando e constituindo suas identidades docentes. Consideramos que
esse ambiente influencia de uma maneira tinica na constitui¢ao das identidades docentes dos
professores homens, e consideramos nesse estudo como fator principal o desafio de sua
autoridade por parte das culturas infantis de pares.

As culturas de pares proporcionam o surgimento e manutengdo de rotinas, essas
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rotinas sdo mecanismos para as criancas lidarem com seus medos, anseios e suas questoes,
especialmente no ambiente em que estdo inseridos. As rotinas de pares compartilhadas
possuem grande poténcia para a desestabilizagdo da autoridade adulta, uma vez que percebida
a desaprovagdo adulta incorporam essa desaprovacdo de maneira sutil e criativa para por a
prova a autoridade dos adultos. A autoridade do professor ¢ uma caracteristica intrinseca a
constituicdo de sua identidade e caso ndo seja entendida no contexto da cultura de pares pode
causar uma desordem para o professor, seja homem ou mulher, da educagdo infantil. Além
do aspecto fisico (altura) ndo hd nada que nos permita perceber uma diferenciacdo na
constitui¢do da identidade docente do professor homem e da professora mulher de educacao

fisica que atue na educagao infantil.
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Resumo:

O crescente uso das tecnologias digitais da informagdo e da comunicacdo (TDIC) desempenha um
papel relevante na contemporaneidade gerando mudangas na sociedade e em como as pessoas vivem,
a Educagdo vivencia diversos impactos dessa mudanca. Nesse sentido, nossa pesquisa tem por
objetivo realizar uma revisdo sistematica para analisar que relagdes podem ser feitas entre a inclusao
e a exclusdo digital e os marcadores sociais da diferenca. A revisdo sistematica foi realizada com
artigos, dissertagdes e teses, entretanto, devido ao limite da extensio do trabalho submetido ao evento
serdo apresentadas somente a analise dos artigos. O conceito de Exclusdo Digital € apresentado por
meio de varios elementos e aspectos, entretanto precisa ser entendido para além da dicotomia acesso
ou falta de acesso a TDIC. Em relacdo aos marcadores sociais das diferengas, embora esse conceito
ndo tenha sido objeto de estudo nas pesquisas analisadas, podemos inferir que a analise da exclusdo
digital sob essa perspectiva podera trazer importantes e inéditas elucidacdes sobre o tema, tendo em
vista que ndo foi localizado nenhum estudo que fizesse essa relagao.

Palavras-chave: formacdo docente; tecnologias digitais da informagdo e da comunicagdo;
desigualdades digitais.

Introducio

O crescente uso das tecnologias digitais da informagdo e da comunicagao (TDIC)
desempenha um papel relevante na contemporaneidade gerando mudangas na sociedade e em
como as pessoas vivem, a Educacdo vivencia diversos impactos dessa mudanga.

Entretanto, o processo de apropriacdo das TDIC pela sociedade ¢ desigual, tanto no
que refere ao acesso a0s meios como em seus usos, como afirma Lévy (1999, p. 237) “[...]
cada novo sistema de comunicagdo fabrica seus excluidos. Nao havia iletrados antes da

invencdo da escrita. A impressdo e a televisdo introduziram a divisdo entre aqueles que
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publicam ou estdo na midia e os outros”, nesse sentido com o advento das TDIC, a exclusdo
digital se torna uma realidade no contexto contemporaneo.

Dessa forma, o contexto explicitado suscita questionamentos sobre como a Educagao
vem se apropriando das TDIC e mais especificamente como a formagao de professores tem
se constituido frente as transformacdes influenciadas pelas TDIC e a exclusdo digital.

Na tentativa de buscar possiveis respostas para esses questionamentos acrescentamos
ainda que estudos com estudantes dos Cursos de Licenciatura, como os de Sousa (2018) e
Gatti et al (2009), apontam que a maioria desse publico € das classes C e D, o que nos faz
refletir sobre as condi¢des objetivas desses estudantes frente as TDIC, pois principalmente
“pelas restrigdes financeiras, tiveram poucos recursos para investir em acdes que lhes
permitissem maior riqueza cultural e acesso a leitura, cinema, teatro, eventos, exposicoes e
viagens” (Gatti et al., 2009, p. 14 apud Sousa, 2018, p. 22).

Analisar as referidas caracteristicas citadas pelas autoras como recorrentes entre os
estudantes dos Cursos de Licenciatura nos desperta ainda o interesse por encontrar uma “[...]
maneira de denominar essas diferengas socialmente construidas e cuja realidade acaba por
criar, com frequéncia, derivagdes sociais, no que se refere a desigualdade e a hierarquia”
(Schwarcz, 2019, p. 11), dessa forma, o conceito de marcadores sociais da diferenga nos
acena como um caminho possivel.

Raga, género, sexo, geragdo, classe, regido sdo, assim, categorias classificatorias
compreendidas como construgdes particulares (e referidas a determinados
contextos especificos), locais, internacionais, historicos e culturais. Elas fazem
parte das representagdes sociais das nossas mitologias, mas também possuem
grande impacto no mundo real, uma vez que permitem a produg@o de identidades

coletivas e também de hierarquias, bem como toda sorte de discriminagdes sociais
(Schwarcz, 2019, p. 16).

Assim, as evidéncias supracitadas justificam a necessidade de estudos que permitam
uma melhor compreensdo das possiveis relacdes existentes entre os marcadores sociais da
diferenca e a exclusdo e/ou inclusdo digital de professores, na tentativa de contribuir com a
construcao de processos e politicas de formagdo de professores para o uso das TDIC que
sejam cada vez mais contextualizadas com a realidade vivenciada por esses profissionais,
pois, embora haja pesquisas sobre a formagdo docente e o uso das TDIC, ndo identificamos
trabalhos que relacionem com os marcadores sociais da diferenga, apesar de cita-los.

A “revisdo sistemdtica”, como o proprio termo indica, consiste em revisar



sistematicamente a literatura sobre algo que ja foi produzido. De acordo com Campos,
Caetano e Gomes (2023, p.146) ela pode ser entendida como uma “pesquisa que pesquisa
outras pesquisas a partir de um sistema ou protocolo, de modo sistematico e rigoroso”. Nesse
sentido, a “revisdo sistematica apoia-se em estudos primarios para responder a seu problema
de pesquisa e, para isso, utiliza-se de objetivos, metodologia, resultados e conclusdo que lhe
sao proprios” (Campos, Caetano, Gomes, 2023, p.146).

Existem diversos protocolos de revisdo sistematica presentes na literatura, para essa
pesquisa, serd utilizada as estruturas propostas por Ramos, Faria e Faria (2014) que se
encontra estruturado em oito passos, sendo eles: “objetivos; equacdes de pesquisa pela
defini¢ao dos operadores booleanos; ambito;critérios de inclusdo; critérios exclusao; critérios
de validade metodologica; resultados; tratamento de dados”.

Nesse sentido, nossa pesquisa tem por objetivo realizar uma revisao sistematica para
analisar que relagcdes podem ser feitas entre a inclusdo e a exclusdo digital e os marcadores
sociais da diferenga. A revisdo sistematica foi realizada com artigos, dissertagdes e teses,
entretanto, devido ao limite da extensdo do trabalho submetido ao evento serao apresentadas

somente a analise dos artigos.

Inclusao digital e exclusdo digital: um olhar para os marcadores sociais da diferenca

A reflexdo acerca da a exclusao digital nos permite superar a perspectiva de acesso
ou ndo-acesso frente as TDIC, o acesso € apenas um primeiro passo € que, a outros elementos
relativos a apropriacdo devem ser levados em consideragdo, entre os quais podemos
exemplificar [...] a producdo e uso de conteudos especificos adequados as necessidades dos
diversos segmentos da populacdo (Sorj, 2003, p.63).

Aratjo (2019) corrobora com esse entendimento acrescentando a perspectiva de que
¢ preciso a apropriagdo de diferentes habilidades para a superacao da exclusdo digital, tais
como, (1) operacional; (ii) informacional; (iil) comunica¢do e (iv) criagdo e
compartilhamento de conteudo.

Cumpre destacar ainda que, as desigualdades digitais refletem as desigualdades
sociais que sao marcadas pelos marcadores sociais da diferenca como apontam diferentes

estudos

As desigualdades digitais apresentam forte correlacdo com critérios de renda e
classe social, além da articulagdo com outros marcadores sociais da diferenga,



como cor/raga, género, idade e territorio. Embora a internet tenha se disseminado
no Brasil no final dos anos 1990 entre as classes média e alta, foi apenas nos anos
2010 que se popularizou, especialmente por meio dos celulares, de custo bem mais
baixo que o de computadores, do aumento do uso de redes de conexdo 3G/4G [...].
Ainda assim, o Brasil segue marcado por intensas desigualdades digitais (Macedo;
Parreiras, 2021, p. 5).

Seguindo essa perspectiva, quando se trata dos marcadores sociais da diferenca,
significa dizer que dentro da sociedade existem pessoas com suas especificidades que se
diferenciam de outras, tais especialidades e caracteristicas sdo construidas culturalmente pela
sociedade e se tornando algo natural (Moutinho, 2014). Entretanto, nem sempre a diferenca
¢ algo relacionado a opressdo, ¢ necessario entender essa diferenga contextualmente para
compreender se ela resulta em opressdes ou formas democraticas de agéncia (Brah, 2006).

Por outro lado, ¢ importante destacar ainda que o desenvolvimento tecnoldgico
“passou a ser uma das dimensdes do desenvolvimento, como a luta contra a exclusdo digital
¢ uma das dimensodes da luta contra a pobreza e a desigualdade social”(Sorj, 2003, p.73 ).

Um exemplo disso foi a recente pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2 que
impds diferentes desafios a sociedade, refletidos na educagdo, que necessitou migrar para o
ensino remoto rapidamente, neste periodo, “[...] a desigualdade ficou bem perceptivel, pois
nem todas as pessoas tinham/tém alguma tecnologia digital ou acesso a internet para
trabalhar ou estudar de forma remota” (Yong; Forneck, 2022, p. 431), restringindo ou
limitando o acesso a educacao de milhares de estudantes, especialmente os de menor poder
aquisitivo.

Em contrapartida, diferentes politicas foram propostas para mitigar esses efeitos da
exclusao digital, entretanto, “a conectividade ndo ¢ propicia para o uso. Em muitos casos, ha
tecnologias digitais, contudo a conexao de internet € precaria, impossibilitando, muitas vezes,
a sua utilizagcdo” (Yong; Forneck, 2022, p. 431).

Frente a esse cendrio o que se detecta ¢ uma tentativa de superagdo da exclusao digital
por meio da disponibiliza¢ao de recursos tecnologicos e internet precarios que nao permitem
o pleno acesso e utilizacdo desses recursos. Ao que parece os demais niveis, quais sejam,
realizar buscas, produzir e compartilhar conteudos ficaram extremamente prejudicados ou
sequer ocorreram. O que nos permite inferir que por mais que existam politicas elas ainda
ndo permitiram a superacao da exclusdo digital e por esse motivo as desigualdades sociais

sao reforcadas.



Na educagdo podemos afirmar ainda que superar a exclusao digital € possibilitar aos
docentes e discentes o dominio das dimensdes supracitadas bem como a capacidade critica
frente as TDIC como nos alerta Belloni (2001) como ferramentas pedagogicas mas também
como um objeto de estudo complexo e multifacetado.

Essa perspectiva pressupde o desenvolvimento de politicas educacionais,
especialmente de formagao de professores, voltadas para a formagao de sujeitos criticos e
conscientes dos limites e possibilidades das TDIC contribuindo com a inclusdo digital na

medida em que possam integrar as TDIC como meios e ndo como finalidades educacionais.

Revisao sistematica

Para dar inicio a revisdo, ¢ primordial que se prepare a pergunta de pesquisa, pois ela
esta relacionada ao objetivo que se pretende alcancar, e partir dessa pergunta, guiamos a
revisdo sistemdtica. Nesse sentido, para analisar as contribuigdes, centramos nosso olhar nas
seguintes questdes: qual a concepgao de inclusao e exclusao digital? Qual o publico alvo das
pesquisas? Que relagdes entre os marcadores sociais da diferenca e a inclusdo/exclusdo
digital podem ser feitas ?

As equacdes de pesquisa correspondem aos termos que serdo consultados nas bases
de dados por meio das combinagdes com os operadores booleanos AND, OR, NOT. Na
pesquisa foram utilizados os termos “formacao de professores” AND “inclusao digital” OR
“exclusdo digital” e “formagao docente” AND “inclusao digital”.

O ambito da pesquisa, corresponde as bases de dados que foram utilizadas para fazer as
pesquisas, no caso, foi utilizado o Portal Peridédico Capes.

Os critérios de inclusdo, demarcam o que uma pesquisa se torna elegivel, nesse caso
os critérios sdo: artigos produzidas entre 2014-2024, que trataram da formacdo docente,
utilizam o termo “inclusdo digital” ou “exclusdo digital” em seus titulos, palavras chave ou
resumo, além de produgdes na area da educacdo. Consequentemente, foram excluidos
trabalhos que ndo sdo da area da educacao, que utilizam as palavra “exclusao” e “digital” ou
“exclusao” e “digital” separada, ou seja, que nao se refere ao termo aqui investigado, ou que

tratavam de inclusdo/exclusao digital e ndo tivesse como publico a formagao docente.



Quadro 1 - Sintese dos resultados dos artigos

Autor (Ano) Objetivo Sujeitos pesquisados

Martins, Rigoni, | Analisar como os estudantes de | 15 estudantes de licenciatura em educacéo fisica,
Ferreira, licenciatura em educacdo fisica, | integrantes do programa residéncia pedagogica
Carvalho integrantes do programa residéncia

(2022) pedagogica,

experienciaram a  docéncia da
disciplina durante a pandemia de
COVID-19

Yong, Forneck
(2022)

Investigar como as tecnologias digitais
sdo integradas em um Curso de
Licenciatura em Letras - Lingua e
Literatura Portuguesa e Lingua e
Literatura Espanhola na formagao
inicial de professores

Docentes e académicos de um Curso de Letras

Sudério, Ribeiro
(2022)

Investigar os impactos da pandemia
nos estagios das licenciaturas em
ciéncias biologicas em condigdo
emergencial de aulas remotas

Produgdes académicas publicadas entre o inicio
dos anos de 2020 e 2022 que buscaram contribuir
com as discussdes sobre os desafios do ensino
remoto emergéncia nos estagios das licenciaturas
em ciéncias biologicas

Alves e Silva

(2017)

Investigar as provaveis mudangas que
uma formagdo docente online pode
promover na literacia digital e inclus@o
sociodigital dos professores
participantes

Alunos do curso de licenciatura em Fisica a
Distancia da UFT ingressantes em 2010 ¢ 2012
nos respectivos vestibulares realizados pela
instituigdo

Marcon e Goedert
(2023)

Identificar o acesso as tecnologias
digitais de rede e a internet pelos
estudantes e equipe docente do curso

Discentes e docentes do Curso de Pedagogia

Fonte: Portal Periodico Capes (2024)
Organizacdo: as autoras.

A exclusdo digital é apresentada nos artigos pesquisados por meio de diferentes

perspectivas, a primeira versa sobre a falta de acesso as tecnologias digitais e a internet,

conforme destaca Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho (2022. p.13) “na contramdo da ideia

de que vivemos em um mundo digital, a maioria da populagdo nao tem acesso didrio a

internet, ndo possui computadores ou celulares”.

Nessa mesma perspectiva a pesquisa de Costa (2020) acrescenta ainda que nas areas

rurais a exclusdo digital ¢ mais pronunciada, tendo em vista que “no Brasil, milhdes de

pessoas nao t€m acesso as tecnologias digitais, o que os torna participes do processo nomeado

de exclusdo digital e que se manifesta com maior evidéncia nas areas rurais”(Costa, 2020,

p.337).




Sudério e Ribeiro (2022) que investigaram as produgdes académicas publicadas entre
o inicio dos anos de 2020 e 2022 acerca dos desafios do Ensino Remoto Emergencial(ERE)
nos estagios das licenciaturas em ciéncias bioldgicas, apontam que a exclusdo digital foi o
principal aspecto negativo e/ou dificuldade do ERE no processo de ensino aprendizagem e
nos estagios supervisionados dos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas.

Salientando, dessa forma, que a problematica da exclusao digital foi evidenciada no
periodo da Pandemia de Covid-19 e revelou “a desigualdade social e a falta de inclusdo
tecnoldgica equanime, seja por falta de acesso a uma internet de qualidade, seja pela falta de
equipamentos tecnoldgicos adequados” (Sudério e Ribeiro, 2022, p.10).

Na perspectiva de ampliacdo do conceito de exclusdo digital autores apontam que
existem “trés situagdes em relagdo a rede: os conectados (dentro), os conectados com limites
(marginalizados) e os ndo conectados (fora)” (Alves; Silva, 2017, p. 251), alertando para a
necessidade de superagdo da visdo estanque de excluidos ou incluidos digitalmente, pois:

[...] neste intervalo encontram-se individuos que embora tenham algum acesso as
tecnologias, sdo desprovidos de equipamentos ¢ softwares eficientes, ndo acessam

a banda larga, possuem poucas competéncias para resolu¢do de problemas técnicos
e baixos niveis de literacia digital. (Alves; Silva, 2017, p.251).

Corroborando com esse entendimento, acrescenta-se ainda que medir a quantidade de
computadores e consequentemente o nimero de acessos ¢ insuficiente pois € necessario
“[...]Jconsiderar a qualidade da conexdo e o uso pleno das informagdes obtidas™ (Alves; Silva,
2017, p. 254).

Yong e Forneck (2022) salientam ainda que a Inclusdo Digital deve ser encarada
como um direito de todo o cidaddo, pois € necessaria para o pleno exercicio da cidadania.
Para tanto trés eixos de dominio das TDIC devem ser considerados: “l) Apropriacao/
Fluéncia/Empoderamento Tecnoldgico; 2) Produgdo/Autoria individual/coletiva de
conhecimento e de cultura; 3) Exercicio da cidadania na rede (Marcon, 2015, p. 99)”.

Entretanto na pesquisa realizada por Marcon e Goedert(2023), realizado com
discentes e docente de um Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, durante a pandemia
de Covid 19, evidencia que ambos “sofreram com dificuldades de acesso a internet, falta de
equipamentos ou com um acesso com baixa qualidade de conexdo” (Marcon e Goedert, 2023,
p-12) nos convidando a refletir sobre até que ponto podemos dizer que mesmo estudantes e

professores optantes pela modalidade a distancia, na qual as TDIC sdo imprescindiveis



podem ser classificados como incluidos digitalmente.

As autoras salientam ainda que a pesquisa evidenciou “a necessidade de formacao
continuada pelos estudantes e equipe docente do curso, no que tange a apropriagao técnica e
pedagogica das tecnologias digitais de rede, considerando a media¢do pedagogica das
atividades de ensino-aprendizagem do curso. Fica evidente que esta ainda ¢ uma lacuna a ser
reparada pelas universidades " (Marcon e Goedert, 2023, p.12).

Entendemos que a formagao continuada de professores € uma condi¢ao essencial para
que possamos garantir a Inclusdo Digital de estudantes e docentes, ¢ necessario acrescentar
ainda que a formagao inicial de professores também precisa ser incluida nessa agenda.

A pesquisa de Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho (2022), realizada com estudantes
do Curso de Educacao Fisica do Programa de Residéncia Pedagdgica, no periodo no qual o
ensino remoto teve que ser adotado em virtude da Pandemia de Covid 19, nos apresenta
importantes reflexdes acerca da formacao inicial de professores para a Inclusdo Digital, a
primeira delas versa sobre a dificuldade que estes professores, em formacao inicial, tiveram
para elaborar videos curtos sobre os conteudos a serem trabalhados nas aulas remotas, foi
necessario criar um curso de formagdo com tal finalidade. Segundo os autores essa realidade
nos permite inferir que “ atribuimos equivocadamente a esses jovens a ideia de que sdao
“nativos digitais” e que tudo no meio tecnologico ¢ facil para eles” (Martins; Rigoni; Ferreira
e Carvalho, 2022, p.9).

Outro resultado da referida pesquisa que nos traz elementos para a formagao inicial €
o0 seguinte:

Alguns residentes, por exemplo, apresentaram uma resisténcia em relacdo a
exposi¢cdo da propria imagem. Por mais familiaridade que tenham com a vida
digital e por mais desinibicdo que tenham em relagdo ao uso de suas imagens nas
redes sociais, ao se depararem com a necessidade de se exporem em videos ou
aulas on-line, esses residentes se sentiram extremamente desconfortaveis e
inseguros (Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho, 2022,p.10).

Algumas pistas sdo apresentadas pelos autores na tentativa de compreender esses
resultados, e consequentemente apoiar os processos de formacao de professores, como por
exemplo, “a inseguranca desses residentes em relacdo ao proprio dominio do contetdo e da
postura profissional”’(Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho, 2022, p11).

Uma coisa € compartilharem a vida cotidiana nas redes sociais, outra coisa ¢é se

exporem publicamente tendo consciéncia de que, em alguma medida, terdo seus
conhecimentos sobre a area “avaliados” e julgados por colegas, preceptores, pais e



alunos (Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho, 2022, p.11.)

Compreendemos assim como os autores supracitados que o conceito de Exclusao
Digital precisa ser entendido para além da dicotomia acesso ou falta de acesso e que somente
uma visdo mais abrangente acerca dessa temadtica possibilitara acdes e politicas que sejam
efetivas para a superagao dessa realidade e a conquista da Inclusdo Digital.

A andlise dos artigos evidencia ainda que, embora o conceito de marcadores sociais
da diferenca, ndo tenha sido fundamentacao teodrica desses estudos, diferentes marcadores
associados a exclusdo digital sdo identificados.

O marcador género, por exemplo, ¢ evidenciado na pesquisa de Martins, Rigoni,
Ferreira e Carvalho (2022) na medida em que demonstra que as estudantes mulheres
mencionam mais dificuldades durante o periodo de ERE, pois precisavam conciliar os
cuidados com os filhos, as tarefas domésticas e os estudos, além de um acesso precario a
internet.

O marcador classe social também figura nas pesquisas pois, 0s participantes, em sua
maioria pertencentes a classe social D, alegam que possuem uma velocidade de conexao
muito abaixo dos padroes minimos (Alves; Silva, 2017 e Marcon;Goedert, 2023. O marcador
idade ¢ referenciado na medida em que alguns artigos utilizam o termo imigrantes e nativos
digitais para distinguir a faixa etaria dos participantes das pesquisas (Alves;Silva,2017 e

Yong; Forneck, 2022).

Consideracoes Finais

O conceito de Exclusao Digital nos artigos analisados ¢ multifacetada, indo desde
uma perspectiva de falta de acesso as Tecnologias Digitais até uma visdo mais abrangente
que propde que mesmo entre os que estdo acessando as Tecnologias Digitais hd uma
disparidade considerdvel entre habilidades e finalidades de uso, portanto, ha que se
considerar que a superagao da Exclusao Digital perpassa pelo acesso aos meios, mas também
pela autonomia de uso, habilidades técnicas e variagdo de fins de uso da internet.

A necessidade de implementa¢do de politicas que permitam a Inclusdo Digital, é
destacada em todos os artigos pesquisados, especialmente porque, milhares de brasileiros

ainda ndo tem acesso a internet, realidade ainda mais evidente na nas areas rurais, o que de



certa forma nos leva a questionamentos sobre a ideia de que estamos imersos em um mundo
digital.

Entretanto, somente a ampliagdo do acesso as Tecnologias Digitais baseada em
estudos que consideram apenas os acessos € a quantidade de computadores nas residéncias,
ndo ¢ suficiente.E preciso considerar a qualidade dessas conexdes e o uso pleno das
informacgoes obtidas (Alves e Silva, 2017).

Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho (2022) nos apresenta indicios de uma tematica
que suscita novas pesquisas, pois os estudantes de Licenciatura, considerados ‘“nativos
digitais” apresentaram dificuldades com o uso de sua imagem, algo corriqueiro em sua vida
cotidiana nas redes sociais, nos videos gravados para as aulas no periodo da pandemia.

Sobre esse aspecto ¢ importante destacar que a formagao inicial de professores para
a Inclusao Digital precisa ser construida com vistas a mera supera¢ao do dominio técnico das
TDIC pois, conforme afirmam Martins, Rigoni, Ferreira e Carvalho (2022) as tecnologias na
formagdo devem ser voltadas para uma cultura digital que problematize seus usos e
possibilidades.

Em relacdo aos marcadores sociais das diferengas, embora esse conceito nao tenha
sido objeto de estudo nas pesquisas analisadas, podemos inferir que a analise da exclusdo
digital sob essa perspectiva podera trazer importantes e inéditas elucidagdes sobre o tema,

tendo em vista que nao foi localizado nenhum estudo que fizesse essa relagao.
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